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1 — O macro contexto em que se insere o Terra Soliddria

O estudo aqui apresentado retoma parte das analises desenvolvidas na dissertagao de
mestrado sobre o Terra Solidaria: uma experiéncia educativa, de escolarizagdo em ensino
fundamental e de profissionalizacdo em producdo agroecoldgica, desenvolvida pela Central
Unica dos Trabalhadores (CUT/PR) na regido metropolitana de Curitiba/PR. Pretende-se
compreender a pertinéncia socio-politica dessa pratica educativa a partir das concepgdes
reveladas nas falas dos trabalhadores rurais que participaram do processo educativo.’
Trata-se, ainda, de dar vida ao que pensam os homens e as mulheres que, imersos na vida
cotidiana, tém poucas possibilidades de expressar suas significagdes acerca da educagdo
oferecida a eles.

Primeiramente, situamos o macro contexto em que se insere o projeto Terra
Solidéria. Para tanto, recuperamos brevemente a efervescéncia da participagdo popular nos
anos 80 e o seu gradual arrefecimento nos anos 90. Entendemos essa mudanga como sendo
fruto da emergéncia das politicas neoliberais que instauraram, no inicio dos anos 90, a
logica da cidadania outorgada e da participagdo mediatizada. Em seguida, buscamos
entender a visdo dos trabalhadores sobre a relagdo trabalho-educacio no espago rural, sobre
a educagdo formal, bem como, as expectativas dos trabalhadores em relagdo ao Terra
Solidaria. Trata-se de compreender os anseios dos trabalhadores em relagdo ao processo
educativo e de indicar em que medida o projeto provocou mudangas em suas vidas: no

trabalho, na participagdo sindical e na agdo comunitéria.
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No ambito dos movimentos sociais, os anos 90 apresentaram grandes dificuldades
para a articulagdo de uma participagdo popular mais efetiva contra a ldgica neoliberal.
Enquanto na década de 80 havia um franco processo de lutas por democracia, de
reivindicagdes por eqiiidade social e se construiam no pais varios espagos de participacdo
popular, a década de 90 parecia impregnada de uma apatia politica, contradizendo, negando
e depondo contra as conquistas populares da década precedente (Oliveira, 1998; Gohn,
1994). A marca politica dos anos 80 foi uma postura participativa da sociedade que
desencadeou diversas formas de organizacdo coletiva para reivindicar solugdes para os
problemas que afligiam as populagdes mais carentes. Tais posturas, no entanto, ndo se
consolidaram no ritmo da reproducdo da desigualdade social que se alastrou nos anos
subseqiientes (Gohn, 1994).

Hoje, um aspecto marcante da crise do Capital é seu poder de causar nas pessoas
mais paralisia que indignacdo, mais resignacdo que insatisfacdo, pelo fato de que as
diferengas sociais entre nacdes e classes assumem proporgdes sem precedentes (Antunes,
1999; Katz, 1995). Segundo Freitas, “estamos vivendo em um tempo em que, a medida que
vail aumentando a miserabilidade humana e diminuindo a dignidade da vida das pessoas,
parece que também vai crescendo a nossa ‘tolerancia’ para com esses absurdos vividos
cotidianamente” (1998, p. 14).

Presenciamos um estado de coisas que, apesar das mobilizagdes globais em defesa
da dignidade humana, do meio ambiente e da vida, “desencoraja qualquer outra reacao (...)
que ndo seja uma resignagdo mortificada” (Forrester, 1997, p. 12). H4 uma sensacdo de
impoténcia diante da evidéncia de que se, de um lado, as conseqiiéncias das politicas
neoliberais “sdo ética e politicamente inaceitaveis” (Frigotto, 2000, p. 82), de outro, a
logica do capitalismo s6 pode se efetivar mediante a continua negagdo do direito a vida, a
dignidade. Some-se a isso o fato de que, no plano ideoldgico, a premissa neoliberal
propugna a crise do capitalismo como passageira, levando a crer que essas relagdes sdo as
unicas historicamente possiveis (Frigotto, 2000).

Referindo-se aos efeitos sociais do projeto neoliberal no cenario brasileiro, Telles
chama aten¢ao para o fato que “o assim chamado discurso neoliberal tenta aqui a espantosa
facanha de conferir titulo de modernidade ao que hd de mais atrasado na sociedade

brasileira, um privatismo selvagem que faz do interesse privado a medida de todas as



coisas, que nega a alteridade e obstrui por isso mesmo a dimensao ética da vida social pela
recusa de um sentido de responsabilidade e obrigacao social” (1994, p. 97). Diante desse
cenario, a educacao se configura como um desafio de varias dimensdes porque, mais do que
nunca, os homens e as mulheres precisam ndo s6 de instrumentos para fazer frente a
exploragdo, mas, também, precisam entender criticamente os fundamentos histdricos e
ideoldgicos da crise do mundo atual.

A educacao precisa ser resgatada em sua capacidade de construir posturas politicas e
de gerar processos de conscientizacdo, de organizagao e luta por dignidade e com qualidade
de vida. O carater politico da educagdo popular ¢ fundamental “em um pais no qual
transformagdes € modernizagdes se processam em ritmo avassalador sem que se tenha
conquistado patamares minimos de igualdade social” (Telles, 1994, p. 96). E a partir desse
cenario social e politico que questionamos a pertinéncia politica e social do Terra Solidaria
enquanto pratica educativa. Em que medida esse projeto se configura como educagdo
contra-hegemonica e possibilita um processo de conscientizagdo e organizagdo dos
trabalhadores rurais em oposicdo a essa conjuntura que, embora se apresente de forma
global, afeta também a vida, o trabalho e a subjetividade dos homens e das mulheres do

campo?

2 — Quando o trabalho e a educacao se des-encontram

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela
tenhamos educadores e povo, que iremos buscar o

conteudo pragmatico da educagdo (Freire, 1978).

A principio, quando questionados sobre suas experiéncias educativas na escola
formal, os trabalhadores deixam a impressdo de terem apenas remotas lembrangas desse
periodo. No entanto, a medida que o passado ¢ lembrado vem a tona a imagem de uma
trajetoria sofrida, de uma dignidade negada, de uma educagdo descolada do dia-a-dia e
oposta ao trabalho e a propria vida.

Os motivos da interrup¢do dos estudos sdo, normalmente, a necessidade de se

iniciar nos trabalhos da roga para ajudar no sustento familiar, além da falta de escolas para



dar continuidade aos estudos. Em geral, os entrevistados apontam como principais aspectos
negativos da escola formal a disciplina rigida, os conteudos distanciados de suas vidas, o
medo que permeia a relacdo professor aluno, o método da repeticdo, a prova como Unico
mecanismo de avaliacdo, a dificuldade de compatibilizar trabalho e estudo, a longa
distancia da escola e a impossibilidade de continuar os estudos pela falta de escolas nas
séries subseqiientes. Para os entrevistados, trabalho e educa¢do se opdem diante das
necessidades imediatas da vida na roga, ndo so pelos problemas objetivos, como falta de
escolas nas séries seguintes, mas, também, pela oposi¢do entre os conteudos ensinados na
escola e os saberes que brotam da vida e do trabalho. Para os trabalhadores rurais, a
infancia termina junto com a impossibilidade de continuar estudando e com a necessidade
de ingressar no mundo do trabalho.

Os trabalhadores véem de forma bastante critica a relacao entre educagao escolar e
trabalho; suas oportunidades educativas sempre estiveram no limite entre o que a escola
lhes oferecia e suas necessidades imediatas de sobrevivéncia. Essa dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual acaba por institucionalizar graus de valores acerca do trabalho
e da educagdo: o trabalho, que garante a sobrevivéncia, se sobrepde a educacdo
desinteressada e alienada. De tdo distante que estd da vida e das necessidades dos
trabalhadores, a educacgdo escolar instiga o abandono do campo ¢ a saida para a cidade
como possibilidade de vida melhor. O resultado ¢ uma formagdo que desenraiza o
trabalhador de seu meio social e que ndo prepara para vida, seja no espago urbano ou no
rural.

Ha, no entanto, opinides que ndo corroboram essa visdo e, ainda, revelam uma
contradi¢do flagrante no discurso. E notoéria a presenca de valores religiosos e civicos, de
um certo saudosismo pela educagio de antigamente e, até mesmo, uma postura conformista
com relac¢do a educagdo formal; um conformismo que ¢ resultado de uma postura fatalista
construida no dia-a-dia pela resignagdo diante dos fatos. E claro que essa visio pode,
também, estar presente nas entrelinhas do que ¢ dito pelos trabalhadores que tém uma visao
mais critica, pois a vida cotidiana ¢ construida e sustentada a partir de concepgdes e valores
institucionalizados, de valores e concepgdes que nem sempre refletem a realidade. Ou seja,

o fato dos trabalhadores entenderem que a educacdo nao responde as suas necessidades nao



pressupde, necessariamente, uma compreensdo dos interesses politicos que sustentam a
negacao do direito a educacao.

A despeito dessas visdes nem sempre consensuais sobre o papel da escola, para a
maioria dos trabalhadores voltar a estudar a partir de uma pratica que pretendia ser
diferenciada ndo significava um retorno a escola burocratica, disciplinada, excludente,
distante da vida e do trabalho. Significava a possibilidade de um encontro entre o
trabalhador e o seu mundo, a articulacdo fecunda entre o que ele sabe fazer e aquilo que a
cultura letrada pode lhe oferecer; Significava, também, tomar o trabalho e a vida cotidiana
como o ponto de partida e de chegada da produgdo do saber.

Nesse sentido, quanto as motivagdes que levaram os trabalhadores de volta a escola,
as respostas apontam para a necessidade de ter uma educagdo diferente, de ter uma cultura
geral, de ter conhecimentos que interessam ao homem do campo e, at¢é mesmo, para
responder a exigéncia da sociedade atual de dominio de conhecimentos académicos. Essa
preocupagdo com provar a escolaridade reflete o poder ideolégico da formagdo escolar
valorada como condi¢do de sociabilidade e de cidadania; isso imprime no homem do
campo a necessidade de busca do conhecimento escolar, afinal, na sociedade da
informagao, saber ¢ poder. Tal valorizacdo do saber formal, em oposi¢do ao saber popular
escancara a institucionaliza¢do da dicotomia entre trabalho manual ¢ trabalho intelectual
como uma necessidade da classe dominante de manter o poder e o controle sobre a
defini¢do do que deve ou ndo ser considerado como conhecimento e cultura (Gramsci,
2000).

Contraditoriamente, s3o os universos simboélicos, como a religido e o civismo,
presentes nas falas dos trabalhadores, que acabam por legitimar a ordem social e tudo
quanto ¢ estabelecido como verdade pelos aparelhos ideologicos que servem aos interesses
da classe dominante. Assim, entende-se o interesse dos entrevistados em relacdo a
conclusdo do ensino fundamental e o significado simbolico que o certificado tem em suas
vidas, enquanto condi¢ao de auto-afirmagdo, de reconhecimento de si mesmo como sujeito
integrante de uma coletividade que extrapola o espago rural (Barrero, 1989, p. 98).

Tal processo de afirmacdo e negacdo do conhecimento académico e do acesso a ele
remonta a histdria da educagdo burguesa: de um lado, garante-se o direito a instrugdo como

principio de liberdade e, de outro, reprime-se a educacao que possa levar a consciéncia de



classe. “E o binémio libertar e reprimir, libertar o povo dos preconceitos da velha ordem
através de um minimo de modernidade, e reprimir o saber ¢ o poder de classe” (Arroyo,
1995, p. 76).

As falas e a propria historia de vida dos trabalhadores revelam que a educagao
escolar tem se limitado ao que chamam hoje de ensino fundamental. Além de se reduzir a
educagao a mera instrugcdo, o quinhdo oferecido aos trabalhadores ¢ apenas o minimo
fundamental e suficiente para afirmar a centralidade da escola, de seus métodos e do saber
instituido e, para afirmar, a subalternidade do conhecimento popular. Ou como diz Arroyo,
“¢ um movimento de negagdo da legitimidade do saber da gente comum, e de negacdo da
legitimidade dos trabalhadores enquanto produtores de saber e de cultura” (1995, p. 81). A
negacdo da educagdo aos trabalhadores rurais ndo se restringe a negacdo do acesso aos
saberes instituidos, mas a negacdo do direito de constru¢cdo de uma educacio interessada
que gera cultura e identidade de classe.

Para a classe dominante, oferecer aos trabalhadores apenas a instrugdo minima é um
mecanismo eficaz que garante a justica social, ainda que seja enganosa. Garante, também, a
divisdo social do trabalho que serve aos interesses do Capital e reprime o direito da classe
trabalhadora de forjar uma educacao contra-hegemonica que crie saber, cultura e identidade
de classe (Arruda, 1995). A hegemonia da classe dominante se da pelo fato de que essa
controla o poder material e o poder intelectual, j4 que possui as condi¢des materiais e
conceituais para a elaboragdo do conhecimento, restando apenas a submissdao aqueles que
sdo desprovidos dos meios de producdo material e intelectual (Gramsci, 2000). Essa
empreitada classista se objetiva pela cristalizacdo da idéia de que a massa popular é incapaz
de produzir conhecimento e de desenvolver atividades intelectuais. Tem-se perpetuado a
idéia da incompeténcia intelectual dos menos favorecidos e, evidentemente, investido numa
politica educacional que cria um ambiente escolar fadado ao fracasso e que, por isso
mesmo, comprova a incapacidade intelectual da classe trabalhadora (Gramsci, 2000).

E dessa contradicio que emerge a esperanga dos trabalhadores em uma educagdo
que proponha: resgatar a dignidade humana, o potencial criador e transformador do
trabalho humano; viabilizar o exercicio da cidadania e a formacao de sujeitos conscientes
de suas condi¢des reais de existéncia. A partir de um processo educativo assim

compreendido € possivel vislumbrar a transformagao da realidade.



Mas isso demanda um projeto politico-pedagdgico que supere a concepgao
cristalizada de que a massa popular ¢ incapaz de produzir e assimilar conhecimentos; que
perceba no trabalho, como principio educativo, a possibilidade da praxis e da agdo-reflexdo
que recoloca o homem na condi¢@o de sujeito histdrico; que evidencie o teor dialético das
relacdes socio-histdricas, pois € nas contradi¢des que o trabalhador se percebe enquanto
explorado e desperta para a necessidade de se organizar e se contrapor a légica que o
oprime (Arruda, 1995).

Nao se tem a intenc¢do de conferir a educagdo uma fungdo redentora, mas, acredita-
se que mediante um processo de conscientizagdo € possivel, a0 menos, proporcionar a
insercdo dos trabalhadores na atividade politico-social de sua sociedade, a fim de que
adquiram maturidade intelectual para uma prdxis consciente ¢ desenvolvam uma atitude
reflexiva e transformadora frente a realidade. Trata-se, pois, do exercicio critico-intelectual
para a superagdo do senso comum e desenvolvimento de uma postura politica consciente.
Tal elaboracdo critica pressupde ter consciéncia daquilo que somos cultural e
historicamente, pois nao ¢ possivel para o homem se tornar sujeito de sua propria historia
sem ter consciéncia da conjuntura social, politica e cultural na qual ele se encontra.

De outra feita, uma classe social so se torna organica a medida que, apropriando-se
criticamente dos conhecimentos, cria uma base moral e intelectual sobre a qual os homens
possam reconstruir a historia. Para Gramsci (2000), a formacgao critica dos homens ¢
condi¢do indispensavel e imperativo politico para forjar a organicidade da classe
trabalhadora. Mas, a educagdo contra-hegemonica ¢ uma ameaga a centralidade do poder da
classe dominante e, por isso, ela precisa ser negada. Segundo Arroyo, trata-se de uma

negacao onde

as formas sdo as mais variadas, como a negacdo de uma base material para a vida
humana, excesso de trabalho extenuante, as péssimas condi¢des materiais de
existéncia, a negacdo de tempos e espacgos culturais e educativos, a separacao entre
trabalho manual e trabalho intelectual, a negagao do direito de pensar, a articular-se
e expressar suas concepgdes sobre o real e sobre as formas de transforma-lo, a
tutela do Estado, de seus gestores, intelectuais e educadores sempre dispensando o
povo de pensar porque eles pensam, decidem e falam em nome do povo tutelado e
infantilizado, e, também e nao menos importante, a negacdo da instrugdao, do
dominio dos instrumentos basicos que a escola deve garantir (Arroyo, 1995, pp. 79-
80).



Nesse sentido, a negagdo do direito a educacdo, que vitima os trabalhadores rurais,
vai desde os aspectos materiais (transporte, escola, etc.) até a negacdo de suas condigdes
historicas enquanto sujeitos capazes de produzir saberes e cultura. A classe dominante tem
promovido uma exclusdo que nega aos trabalhadores a compreensdo critica sobre suas
condi¢des concretas de existéncia e, consequentemente, nega também o acesso a um
trabalho que recriec o mundo e torne o homem mais humano. Sobre esse aspecto o0s
trabalhadores entendem que o Terra Solidéaria se configura como contra-hegemonico pelo
fato de fomentar a necessidade de compreensdo historica sobre as privagdes e as
exploragdes a que sdo submetidos. Além disso, para os trabalhadores, o projeto aponta no
sentido de uma nova racionalidade produtiva para a agricultura; uma racionalidade que
busca reverter a logica do /ucro a qualquer custo em nome de uma vida com qualidade e de
uma nova relagdo entre o homem e o ambiente.

Embora em certos momentos os trabalhadores tenham um sentimento de resignagao
e descrenga em relacdo a educagdo escolar, eles sinalizam esperanga em um processo
educativo que supere a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual. Em muitos
momentos de suas falas eles demonstram entender que a instru¢do formal ndo representa
seus interesses e que o Terra Solidaria ¢ uma possibilidade de educagdo enraizada e forjada
a partir da vida e do trabalho.

Tal entendimento sobre a educacdo pressupde uma nova relacdo entre trabalho
manual e educacdo, uma relagdo interativa e fértil que supere “a nocao de que a educacao
tem um objetivo em si mesma e, portanto, subordina o trabalho enquanto outro polo da
relacdo” (Arruda, 1995, p. 70). Pressupde ainda recuperar a nogao de trabalho para além da
mera producdo material da subsisténcia; recupera-lo “no sentido da produgdo do proprio
existir humano (...), do descobrimento e da produ¢cdo do mundo” (Arruda, 1995, p. 71).
Trata-se de conceber a educagdo ndo como simples instrumento de transmissdo de um
conhecimento acabado, mas sim como processo que visa capacitar o trabalhador para agir
como sujeito autdbnomo na vida, no trabalho e nas relagdes sociais. Isso pressupde articular
0 fazer e o saber e tomar a pratica humana como o ponto de partida e de chegada do
processo educativo.

Independentemente das motivacdes individuais que levaram os trabalhadores de

volta a escola, para todos os entrevistado essa volta representa um certo recuperar da



dignidade pela possibilidade de acesso a informagdes e a conhecimentos antes negados. O
acesso a formagao escolar desperta nesses trabalhadores a possibilidade de sonhar com uma
vida e um trabalho mais dignos. A necessidade de certificar o que se sabe, significa,
também, um certa garantia de humanidade, de dignidade, de aprovagdo e de respeito por
parte de seus pares e dos outros.

Nesse sentido, para os trabalhadores, o Terra Soliddria ultrapassa em muitos
aspectos o carater conservador da escola formal. No Terra eles produzem conhecimento e
aprendem na pratica, a partir de suas vidas. O trabalhador ¢ incentivado a autonomia, a
organizacdo politica em prol de seus interesses, a livre expressdo, a reflexdo critica sobre
suas condicoes de vida, sobre suas relagdes com o outro, sobre a forma como lidam com o
ambiente e como compreendem o trabalho. Ou seja, o projeto representa uma educagdo
onde o respeito as diferencas e ao outro ¢ visto como condicdo essencial para a
humanizag¢do, onde os trabalhadores sdo capacitados e instrumentalizados para um trabalho
e uma vida, de fato, humanizantes. Nesse sentido, da perspectiva dos entrevistados, o
Projeto Terra Solidaria, diferentemente da escola formal, se configura como uma

alternativa de educacdo que responde aos interesses dos trabalhadores rurais.

3 — Encontros e desencontros entre as expectativas e os resultados

A realidade concreta é algo mais que fatos ou dados mais ou
menos em si mesmos. Ela é todos esses fatos e todos esses
dados e mais a percepg¢do que deles esteja tendo a populagdo
neles envolvida. Assim, a realidade concreta se da a mim na
relacdo dialética entre objetividade e subjetividades (Freire,

1986).

Nao ha um bloco comum de expectativas dos trabalhadores em relacao ao Terra
Solidaria. No ambito individual, alguns entrevistados dizem ndo terem nutrido qualquer
expectativa em relagdo ao projeto. Essa auséncia de expectativas remonta a desesperanca,
antes aludida, que reflete a negacdo da educagdo escolar como um direito social. Uma vida
de privacdes pode levar a posturas fatalistas e resignadas mesmo diante de um processo

educativo que se configura, a principio, como recuperador de um direito antes negado. Os



que tinham alguma expectativa acreditavam em transformacgdes em suas relagdes com seus
iguais, sonhavam concluir o ensino fundamental para obter mais conhecimento e, ainda,
esperavam uma mudanca para a comunidade no que diz respeito a relacdo entre o homem e
ambiente.

Para aqueles que esperavam um retorno para a comunidade, ja existia uma certa
consciéncia sobre as relagcdes de producdo e do homem com o ambiente. Quando um dos
entrevistados diz que seu desejo era que as pessoas percebessem que o beneficio seria
aprender a preservar o meio ambiente e produzir sem destruir, pode-se dizer que hd uma
consciéncia para além da dimensdo individual, para uma mudanga na vida, no trabalho e
nas relagdes comunitarias.

A postura desse trabalhador contempla a possibilidade de um processo educativo se
converter em instrumento gerador de uma consciéncia que extrapola a dimensdo das
expectativas pessoais € um engajamento politico para a supera¢do das condi¢des de
existéncia. Entretanto, entende-se que a conscientizagdo nao se da de forma homogénea; o
necessario movimento contraditorio que vai desde uma visao ingénua a uma postura critica,
reflete a construgdo psicossocial do homem como produto e produtor da realidade. E
através da recuperacdo da interse¢do homem/realidade que o processo educativo deve ser
forjado como possibilidade de conscientizagao.

Ainda em relagdao as mudangas no trabalho, estd implicita a idéia de uma agricultura
voltada para uma vida com qualidade e para uma producdo cooperada, solidaria auto-
sustentavel e ecoldgica. Até mesmo os entrevistados que desejavam, a principio, apenas o
certificado de ensino fundamental reconhecem que, em relagdo a produgdo agroecologica, o
projeto extrapolou suas expectativas, foi além do que poderiam supor, além do que
almejavam minimamente. Para outros trabalhadores, no entanto, o Terra era esperado como
uma escola agricola e suas falas supdem o entendimento de que uma escola agricola deveria
ser o oposto da escola formal em todos os aspectos. H4, em suas falas, um certo
desapontamento pelo fato do projeto tratar de conteudos ensinados na escola formal.

Para esses trabalhadores, o retorno a escola so se justificava pela possibilidade de
uma educagdo diferenciada, em nada comparavel a escola formal, tradicional,
desinteressada e distante da vida. Mas, apesar do Terra possuir, como diz um dos

entrevistados, quesitos da escola formal, seu direcionamento para o trabalho e para vida



acabou por determinar aspectos diferenciais importantes no projeto, aspectos esses que os
proprios trabalhadores reconhecem como positivos. Esses aspectos diferenciais que
aparecem nas falas dos entrevistados sdo: a relacdo democratica e dialdgica entre educador
e educando, as aulas praticas envolvendo o cotidiano e o trabalho dos alunos, a importancia
dada a produgdo agroecoldgica, o companheirismo ¢ a solidariedade entre os participantes,
as aulas adaptadas a disponibilidade dos alunos, sem prejuizo das atividades laborais, ¢ a
avaliacdo como processo e ndao como resultado.

Outra expectativa diz respeito a crenca de que o projeto viabilizaria acesso a
formagao superior. Na fala de alguns entrevistados fica claro o desejo de conquistar espagos
de formacdo que, em muitos momentos, eles reconhecem como sendo impossiveis aos
trabalhadores rurais. Importa entender esses anseios a partir da negagcdo do direito a
educacdo e, posteriormente, da esperanga depositada em um projeto educativo que se
afirmava, desde o inicio, diferenciado. Nos parece natural que para aqueles que tiveram
acesso apenas ao minimo, ao repetitivo ¢ ao formal desinteressado, o novo parega redentor,
recuperador de todas as possibilidades até entdo negadas. Ou seja, sao as proprias
condicdes historicas, os direitos negados, a falta de oportunidades que podem levar tanto a
esperangas ingénuas quanto a posturas resignadas e fatalistas.

Ter esperanga, acreditar no que sempre foi negado, ¢ a possibilidade que esses
trabalhadores tém de ndo aderir a desesperanca que nos imobiliza, que nos faz sucumbir ao
fatalismo (Freire, 1999). Nao se pode “prescindir da esperanca na luta para melhorar o
mundo, como se a luta se pudesse reduzir a atos calculados apenas, a pura cientificidade;
(...) enquanto necessidade ontoldgica, a esperanga precisa da pratica para tornar-se
concretude historica” (Freire, 1999, p. 10).

Quanto aos resultados, ha o reconhecimento de que o projeto provocou mudangas
que, embora nem sempre perceptiveis na pratica, estdo explicitas nas falas dos
entrevistados. Isso se percebe quando eles expressam suas concepgdes sobre o trabalho,
sobre o ambiente em que vivem, sobre suas relacdes e sobre a realidade social. Para eles o
projeto possibilitou, também, o acesso a beneficios antes desconhecidos (créditos rural,
cooperativas, etc.), a recuperagdo da auto-estima, o estreitamento dos lacos de
solidariedade e companheirismo, a conquista de uma consciéncia ecologica e politica e,

ainda, a conclusdo do ensino fundamental.



Qualquer que seja o resultado individual, os discursos mostram a idéia de uma
dignidade recuperada, e um indicador disso € o fato deles se sentirem iguais diante dos que
representam o poder como, por exemplo, o prefeito e os secretarios municipais. Nesse
sentido, hd uma clara diferenca de postura e de visdo sobre as relagdes de poder quando um
dos entrevistados diz que o medo que sentia diante de autoridades foi superado pela
compreensdo de que todos devem ser tratados com respeito e dignidade, independente do
cargo que ocupem.

E, mais ainda, o sentimento de solidariedade indica a consciéncia de fer parte e de
ser parte de uma comunidade ndo apenas pela proximidade fisica das relagdes, mas
principalmente porque compartilham tanto a possibilidade de uma vida com dignidade,
quanto as privagdes sociais. A identidade de classe brota das relagdes de trabalho, das
historias de vida e do pertencimento a uma comunidade rural (Martin-Baro, 1989, p. 208).
Ha a pertenca objetiva que lhes faz participe da comunidade e o reconhecimento desse
pertencimento é revelado nos discursos. E essa consciéncia que permite perceberem-se
trabalhadores rurais enquanto coletividade, pois “la pertenca subjetiva de una persona a un
grupo supone que el individuo tome a esse grupo como una referencia para su propria
indentidad o vida” (Martin-Bard6, 1989, p. 213).

Ainda em relacdo a importancia do projeto, vale dizer que os conhecimentos
escolares sdo aludidos de forma difusa e inconstante. H4 uma énfase muito maior no
fortalecimento da solidariedade, da auto-estima e da consciéncia ecologica e politica. Por se
tratar de um projeto de escolarizagdo esse fato pode parecer, no minimo, curioso.
Entretanto, o flagrante desinteresse dos trabalhadores pelo conteudo ndo ¢ fato inerente
apenas ao Terra Solidaria, visto que, ndo raras vezes, na escola formal os conhecimentos
académicos tém menos importancia para os alunos que os valores cultivados nas relagdes
cotidianas.

No Terra, especificamente, esse fato se explica pela relagdo democratica
estabelecida entre educador e alunos e pelo carater de trabalho coletivo que ¢ dado ao
processo educativo. A pratica pedagdgica ¢ continuamente enriquecida pelas relagdes
cotidianas, e mesmo quando ndo ha aula a comunidade e as relagdes continuam 14, vivas e

atuantes. E essa énfase nas relagdes humanas que faz com que os trabalhadores déem mais



importancia aos sentimentos de solidariedade, de respeito e de companheirismo do que aos
conhecimentos escolares.

A questdo da consciéncia de pertencimento também estd presente quando
examinamos as falas sobre as mudangas ocorridas na comunidade e na vida (pessoal e
profissional) dos trabalhadores. Além disso, as repostas apontam novamente para:
organizagdo e consciéncia politica da comunidade; organizagao de uma logica de produgao
agroecologica; aumento dos lagcos de companheirismo e solidariedade; recuperacao da auto-
estima, da identidade e do pertencimento.

Como ja foi dito, os trabalhadores se reconhecem e se identificam na relagao com os
demais, a medida que a vida cotidiana, os problemas e as dificuldades enfrentadas sao
comuns a todos; e ¢ esse reconhecimento de vida e trabalho comuns que, por sua vez,
impulsiona o desejo de somar forcas, de se organizar para o enfrentamento e resolugdo dos
problemas. As mudancas ocorridas na vida profissional, em geral, vdo ao encontro das
mudangas apontadas na comunidade como um todo. Essa recorréncia das opinides, que se
somam e se repetem em situagoes diferentes, reflete o teor comunitario da vida cotidiana no
campo. E compreensivo que os resultados ocorridos na vida profissional e na comunidade
se aproximem em muitos aspectos, uma vez que todos os alunos do Terra nasceram na zona
rural, foram ou sdo agricultores, moraram ou moram em comunidades rurais.

Portanto, ja que a atividade central da economia rural ¢ a produgdo agricola, a
medida que vao se consolidando mudangas no ambito profissional, o préprio cotidiano da
comunidade também muda. Dito de outra forma, ao passo que a maneira tradicional de
cultivar vai sendo substituida por um modelo agroecologico, auto-sustentavel, os habitos
consolidados, os costumes, o trato dispensado a natureza, a forma de entender a relagao
homem e ambiente também vai se modificando.

E um dado interessante que apenas dois dos entrevistados tenham se referido a uma
mudanga nas relacdes de género. Isso ndo significa, no entanto, que apenas esses
trabalhadores tenham tido oportunidade de discutir sobre a necessidade de uma nova légica
nas relagdes sociais e na divisdo social de trabalho. Significa que apenas para eles a questdo
de género teve uma repercussdo relevante na vida, ou, significado capaz de lhes fazer
perceber a necessidade de mudanga na forma de ver e agir diante das atribui¢des de tarefas

no espaco familiar. Tal ocorréncia sugere a hipotese de que os papéis sociais € a divisao



social do trabalho entre homens e mulheres sdo valores que estdo de tal forma
internalizados que uma postura reflexiva sobre eles e, ainda, uma mudanca de concepgao e
de postura pressupde um processo lento de conscientizacdo a partir de uma nova base
valorativa.

Outro fato interessante diz respeito a forma como os entrevistados percebem o ritmo
das mudancgas. Apenas dois dos entrevistados referem-se as mudancas enquanto processo
que, como tal, ¢ lento e a longo prazo. Esses trabalhadores ndo negam que tenha havido
modificagdes na forma de viver, de trabalhar e, mesmo, nas crencas ¢ nos valores
cultivados pelos trabalhadores. Mas, para eles, as mudangas devem ser vistas com cautela,
como um vir a ser que se modifica dia-a-dia, como um processo paulatino que se inicia
com a internalizagdo de um novo conhecimento e que, aos poucos, vai gerando uma nova
pratica.

Entretanto, ¢ possivel entender o otimismo dos demais entrevistados em relagao aos
resultados, como expressdo da esperanca por mudancas nas condi¢cdes concretas de
existéncia. As esperancas sao depositadas no instrumento, nesse caso a educacao, enquanto
a necessidade de predisposi¢do do homem para mudar suas condi¢des de vida se dilui
diante de uma crencga religiosa na educacdo. Essa ndo prescinde da acdo humana para se
traduzir em mudanga, para provocar novas atitudes e nova mentalidade. Porém, em muitos
momentos das falas dos trabalhadores, ha uma fé redentora no processo educativo, uma fé
que ndo considera o homem trabalhador se predispondo a provocar as mudangas
necessarias; uma fé que impregna de magia o instrumento educativo e lhe tira o carater
historico. A educacdo é uma agdo mediada pelo homem, pela sua agdo interventora. O que
se desdobra de um ato educativo depende, portanto, do que se proponham fazer os
individuos envolvidos em tal pratica. Nesse sentido, a mudanca ndo ¢ magica, ¢ historica e
estd diretamente condicionada a forma como ¢ compreendida, conduzida e apropriada pelas
pessoas que participam de um processo educativo dito transformador. Nenhuma agdo
educativa ¢ transformadora pelo simples fato de ser denominada como tal, mas sim pelo
uso que for feito dela por todos os envolvidos no processo.

Outra questdo em relacdo aos resultados, diz respeito a forma e a intensidade da
participagdo sindical e comunitaria dos trabalhadores depois do Terra Solidaria. Nesse

ponto, especificamente, ¢ preciso considerar que antes da efetivagao do projeto ja existiam



diferencas significativas da participacao politica dos trabalhadores das duas comunidades
que participaram da pesquisa.’ Segundo os trabalhadores da comunidade 1, suas
participagdes politicas sempre estiveram no ambito dos problemas imediatos da
comunidade. Nenhum deles tivera, antes do projeto, qualquer tipo de envolvimento
sindical. A ndo participacao no sindicado se devia, segundo eles, a falta de consciéncia
sobre a importancia do sindicato para organizacdo politica dos trabalhadores e, também,
pela ndo existéncia de um sindicato comprometido com os interesses dos trabalhadores.

H4 uma indicacdo de mudancas na forma e na intensidade da participagdo
comunitaria apés o Terra, mudangas essas que ndo se efetivam, na mesma medida, em
relagdo a participagdo sindical. Segundo os entrevistados, a forma e a intensidade da
participagdo comunitaria mudou no sentido da qualidade e da perspectiva de um trabalho
coletivo. Isso porque ha um entendimento de que as for¢as somadas tém mais poder para
reivindicacdo dos direitos sociais. O Terra Solidaria acabou por intensificar a lideranca dos
trabalhadores que fizeram o curso, os quais, desde entdo, sdo vistos como liderancas em
potencial. Isso se da, em certa medida, pela compreensdo de que quem tem acesso a
conhecimentos tem mais a contribuir e, at¢ mesmo, pela idéia de que um lider tem que ter,
necessariamente, passado pelo banco da escola. Esse processo de concessdo de
credibilidade redefine as relagdes de poder na comunidade a partir da centralidade do
conhecimento formal, academicamente reconhecido, ¢ da subordinacao do conhecimento
popular.

E preciso que se entenda a contradicdo interna dessa mudanga, pois, a0 mesmo
tempo em que ela traz aspectos positivos a comunidade, dissemina, também, um valor
ideologicamente instituido que desvaloriza o conhecimento popular. Dito de outra forma, se
um de um lado o conhecimento formal adquirido refor¢a a organizagdo politica da
comunidade, de outro, secundariza o conhecimento popular a medida que induz a
centralidade do conhecimento formal.

Na fala dos entrevistados esta explicito que o projeto provocou uma certa
conscientiza¢do sobre o poder da comunidade, sobre a for¢a da coletividade e do quanto ¢é

motivante saber que ndo se luta sozinho, mas ao lado de seus iguais. Em nosso

3 - Referimo-nos as duas comunidades rurais que participaram da pesquisa. A comunidade 1 faz parte do
municipio de Cerro Azul e a comunidade 2 do municipio de Itaperugu. Esses municipios estdo localizados na
regido metropolitana de Curitiba.



entendimento, essa visdo critica se figura como um ponto de partida, como uma
possibilidade, ainda que no plano subjetivo, de concretizagao da organizagdo e participacao
politica desses trabalhadores. Porém, referente a participacdo sindical, as mudancgas
apontam muito mais para uma conscientizagdo no plano subjetivo e ndo para agdes
concretas. Para esses trabalhadores o Terra tem o mérito de lhes mostrar a grande
importancia e o poder politico da organizagdo, de lhes despertar para a necessidade da
organizag¢do politica sindical que fortalece o poder de reivindicacdo e de conquista.

Entretanto, isso nao tem se efetivado no sentido da consolidagio de uma
organizagdo sindical. Apesar de todos os entrevistados demonstrarem interesse em
participar do sindicato, isso pode ser apenas reflexo de um discurso politicamente correto
internalizado em fun¢do do Terra Solidaria. O fato é que, no caso dessa comunidade
especificamente, o tempo dird sobre o nivel da conscientizagdo politica desses
trabalhadores em relagdo a participacgao sindical.

A forma e a intensidade da participagdo politica dos entrevistados da comunidade 2
se desenha diferentemente da participagdo dos outros entrevistados. Aqui todos os
trabalhadores ja participavam na comunidade antes do Terra Solidaria. Tratava-se de uma
participacdo direcionada para varias vertentes, desde problemas imediatos da comunidade
até questdes mais amplas, de cunho humanistico e politico-partidario. Além dessa
participagdo ja havia uma certa organizagdo sindical na qual alguns trabalhadores ja
estavam envolvidos.

Pode-se concluir que essa diferenga no grau de organizagdo e participacdo entre as
comunidades ¢ um aspecto definidor dos diferentes resultados provocados pelo processo
educativo no que diz respeito a mobilizagdo sindical e comunitdria dos trabalhadores. De
fato, apds o projeto, em ambas comunidades, os trabalhadores se sentem mais preparados
para o engajamento politico. A liberdade de expressdo, a seguranga no falar e defender o
que pensam revela que esses individuos se sentem em condi¢des de igualdade em relagdo a
outros grupos e pessoas que nao compartilham com eles a mesma condi¢do social e
politica.

Nossa compreensdo sobre a intensificacdo ou diminuicdo da participacdo dos
trabalhadores das duas comunidades ¢ a de que o Terra Solidaria, a despeito do menor grau

de participacdo de alguns entrevistados, proporcionou maior qualidade a participagao



politica comunitaria; qualidade essa que se revela ndo pelo quanto se participa, mas sim
pelas contribui¢des dadas as discussoes e a resolucao coletiva dos problemas enfrentados.

Entretanto, quanto a participagao sindical, os dados nos permitem sustentar a tese de
que a existéncia de espagos de participagdo somada a um processo educativo, que gera
conhecimento e conscientizagdo, pode produzir um resultado mais efetivo. Essa idéia ¢
reforgada quanto se percebe que as mudangas ocorridas na participagdo sindical da
comunidade 2, onde j4 havia uma certa organizagdo do movimento, sdo mais consistentes
do que aquelas ocorridas na comunidade 1. E claro que a consciéncia politica sobre a
organizagdo sindical como um instrumento de luta e reivindicagdo foi sendo forjada a
medida que o curso avangou, mas esse processo foi fortalecido por uma pratica ja existente
e culminou, como se pdde ver, em um sindicato consolidado e ativo e em uma ruptura com
a forma mecanica, assistencialista e desinteressada, pela qual o sindicato era visto; tal
ruptura se percebe pelo abandono da visdo anterior sobre a func¢do do sindicato (de agilizar
aposentadorias), € a assun¢ao de uma nova concepg¢ao sobre o movimento, a saber, a de que
ele ¢ um poderoso instrumento politico que pode fomentar grandes mudangas nas condi¢oes
de vida dos trabalhadores.

Dessa constatacdo pode-se também afirmar que o Terra foi, se ndo decisivo, ao
menos impulsionador da organiza¢ao dos trabalhadores que efetivamente parecem assumir
a responsabilidade pela construcao historica de suas vidas. Isso porque, uma vez que a vida
cotidiana se caracteriza por pensamentos superficiais, € possivel perceber um processo de
desenvolvimento da consciéncia critica quando os entrevistados apresentam posturas
reflexivas ante a realidade social (Montero, 1994).

Hé nesse fato uma pratica autogestiondria de luta pelos direitos, pelo resgate da
dignidade e pelo exercicio democratico da cidadania que pode fazer frente ao quadro de
desmobilizacdo desencadeado pelas politicas neoliberais. Desse modo, a participagdo deve
ser entendida na complexidade dialética dos aspectos que levam os individuos a se
engajarem politicamente com mais ou menos comprometimento (Montero, 1996). E
mediante a compreensdo de que as desigualdades sociais decorrem de uma logica
econOmica excludente que se faz possivel construir mecanismos de luta para a consolidacao

de uma sociedade mais justa.



A despeito da descrenga inicialmente apresentada pelos trabalhadores rurais em
relagdo a educagdo, foi a partir de um processo educativo que eles puderam se perceber
enquanto classe, enquanto sujeitos que compartilham as mesmas condi¢des de existéncia e
que ¢ precisamente essa determinagdo social que os une e que os impulsiona para uma
mobilizagdo coletiva em prol de interesses comuns. Mesmo para aqueles que pouco
esperavam do processo educativo ou, ainda, para aqueles que se importavam apenas com o
reconhecimento de ser escolarizado, as mudangas se deram para além da formalidade; o
processo educativo provocou neles o reconhecimento de um pertencimento, o resgate da
identidade cultural que permite a compreensdo do meu lugar em um mundo que preconiza
e faz apologia a diversidade.

Embora os resultados ndo se sejam otimistas quanto a formagao escolar (contetdos
basicos do ensino fundamental), o projeto provocou novas praticas e nova mentalidade
sobre a relacdo entre homem e o ambiente, sobre a responsabilidade social que todos devem
assumir em rela¢do a continuidade da vida e dos recursos naturais, bem como, sobre o
principio de solidariedade.

E efetivamente da questio escolariza¢do que brotam as criticas mais contundentes
ao Terra Solidaria e, de fato, os dados ndao corroboram resultados efetivos, mas nesse
aspecto nem mesmo a escola formal pode se isentar de criticas e, menos ainda, pode se
conceder os méritos de uma formagao humanizadora, baseada em valores solidarios ¢ de
respeito a vida. Por isso, o Terra Solidaria, apesar das criticas relativas a qualidade de seu
ensino escolar e de ser visto, por militantes e educadores, como uma pratica educativa que
exime o Estado de sua responsabilidade social, de fato se configura como uma experiéncia
educativa que se diferencia pelos valores e pelas relagdes que resgata, pelo aspecto
humanizante das relagdes que fomenta, bem como, pelo teor critico e conscientizador que
mobiliza a organizagdo politica dos trabalhadores.

Se a educacdo ¢ um problema em voga, ndo apenas no que diz respeito a
escolarizagdo, mas em relacdo a democratizacdo dos conhecimentos para todo homem e
para toda mulher, ¢ preciso que nds, educadores ou ndo, eliminemos o fatalismo cético e a
resignacdo imobilizadora. O projeto Terra Solidaria ¢ exatamente a prova de que, mesmo
frente ao desmonte das mobilizac¢des sociais, do sucateamento da educagdo e do crescente

processo de exclusdo social, algo pode ser feito; e, em fungdo desse quadro social, ndo se



trata de poder fazer mas de dever fazer. A busca de solugdes do problema da exclusdo
escolar e social no Brasil deve comecar de algum modo, e, se sdo legitimas as
reivinidicacdes de transporte escolar e de escolas bem equipadas, mais ainda o ¢ a
necessidade de uma educacdo que conscientize o trabalhador rural de sua determinacio
historica e de sua responsabilidade pela organizacdo e gestdo de seus interesses. Sem
simploriedade e causalismos, a educacao ¢ um processo que demanda empenho e vontade
politica de todos. Os resultados de um processo educativo podem ser previstos, mas nio
garantidos. Entretanto, ater-se a discussdes infinddveis sobre isso ndo ¢ o bastante e nem
factivel; algo precisa ser feito para que o processo tome impulso ¢ se configure numa

referéncia palpavel - e o Terra Solidaria € prova disso.
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