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A pesquisa em educacdo ambiental (EA) no Brasil obteve um crescimento
acentuado na década de 90, como bem o demonstra a pesquisa realizada por Taglieber e
Galliazzi® para o dossié de implementagdo do Grupo de Estudos de Educa¢io Ambiental da
ANPED’ — GEEA, em 2003. Esse aumento da producio sobre EA nos anos 90 ¢é explicado,
ao menos em parte, segundo Taglieber e Galliazzi, pela grande visibilidade que a EA
conquistou nesse periodo com a Rio 92, o IV Forum de EA em Guarapari-ES (1997) e a [
Conferéncia Nacional de EA (Brasilia, 1997), entre outros. Além do mais, também naquela
década, foi implantada a maior parte dos programas de pos-graduagdo no Brasil
relacionados a EA hoje existentes, somando mais de 30 programas. E, por fim, nio
podemos nos esquecer que a EA vem sendo objeto de um movimento internacional —
iniciado na década de 70, com a publicagdo do Relatéorio Meadows, Os limites do
crescimento — que coloca a educacdo no centro das atengdes e toma a EA como principal
estratégia contra a crescente complexidade dos problemas ambientais.

Inserida no cenario educacional através de propostas ¢ programas internacionais, a Educagio
Ambiental passa a servir de suporte tedrico e técnico para as atividades que se desenvolvem
nesta area ndo sO para os paises desenvolvidos, de onde a intengdo brota, mas também no
Brasil sem maiores questionamentos, sobretudo quanto aos seus pressupostos tedricos.
(RAMOS 2001, p. 202)

Nesse sentido, ¢ que podemos dizer que um esforco de sistematizacdo do
campo ainda estd se consolidando, pois que, entre os proprios educadores ambientais
brasileiros, ¢ presente o consenso de que “as discussdes em torno da EA ainda nao
chegaram a criacdo de principios ou critérios suficientes para uma pratica educacional,

dirigida para a conscientizagdo em relagdo aos problemas ambientais...” (FLICKINGER

! Sob orientago do Prof. Dr. Bernardo Jefferson de Oliveira.

% Sobre 0 aumento das pesquisas em EA na década de 90, veja também SATO e SANTOS 2001 e
CARVALHO 2001.

3 Veja em www.anped.org.br, GE22.



1994, p. 198). A preocupagdo de Flickinger, passados dez anos, parece ser a mesma que
permeou a discussdo realizada no primeiro ano de existéncia do GE EA da ANPED, em
2003.

Assim, além de Taglieber e Galliazzi (op. cit.), encontramos autores como
Carvalho (1998, 2001), Noal, Reigota e Barcelos (1998), Sato e Santos (2001), Tozoni-Reis
(2002), Trajber e Manzochi (1996), entre outros, que em suas pesquisas esforcam-se por
mapear em que termos vem sendo realizada a EA e a pesquisa sobre ela no Brasil. Alguns
desses estudos nos indicam a existéncia de aproximadamente 400 dissertagdes e teses sobre
EA defendidas no Brasil, do fim da década de 80 até o ano de 2003. Nessas tentativas de
mapeamento das pesquisas em EA, encontramos a proposi¢do de varios esquemas de
classificagao.

Tozoni-Reis, em seu artigo “Formac¢do dos educadores ambientais e
paradigmas em transi¢cao” (2002), analisa os referenciais tedricos de professores dos cursos
de biologia, geografia e quimica das universidades publicas de Sao Paulo (USP, UNESP,
UNICAMP e UFSCar), compreendendo que essas referéncias teoricas trazem implicagdes
diretas a pratica educativa de formagdo de futuros educadores ambientais. As tendéncias
que se revelaram com esse estudo foram classificadas pela autora como tendéncia natural,
tendéncia racional e tendéncia historica. Na primeira, encontramos professores advindos
especialmente da biologia que, segundo Tozoni-Reis, compreendem os valores ambientais
como sendo universais, ndo passiveis de critica, e a EA como instrumento de interiorizagao
desses valores humanista-espiritualistas, interiorizacdo que permitiria a recupera¢do do
equilibrio perdido na historia da humanidade. A tendéncia racionalista valoriza, por sua
vez, o carater informativo da educagdo, da transmissdo de conhecimentos técnicos, estes
sim capazes de promover uma atitude preservacionista. Por fim, na terceira tendéncia,
historica, possuindo maior influéncia das Ciéncias Humanas, encontramos aqueles que
entendem a educacdo como processo de desenvolvimento humano, articulando
conhecimento e inteng¢ao de agdo, de intervengao social, e tomando a crise ambiental como
sintese da crise dos paradigmas da ciéncia e da organizagdo social. A autora localiza ainda
Edgar Morin como um dentre varios outros autores que fundamentam tal tendéncia entre os
professores analisados.

Michéle Sato e José Eduardo dos Santos (2001), por sua vez, baseando-se em



publicagdes e encontros internacionais, trazem-nos algumas tendéncias da pesquisa em EA,
classificadas da seguinte forma: vertente positivista, vertente construtivista, vertente sdcio-
construtivista e vertente pos-estruturalista. Em suas palavras, “podemos dizer que o
positivismo ¢ marcado pelo método analitico, pelo privilégio da técnica, pela conduta
observavel empiricamente, onde as pesquisadoras sdo sujeitos externos e utilizam
argumentos hipotéticos dedutivos” (p. 6). A vertente construtivista tem como propoésito a
compreensdo ¢ a interpretacdo das estruturas sociais, entendendo a realidade como
construida através das interacdes humanas. Quanto ao socio-construtivismo, os autores
apontam que os fatos sdo compreendidos dentro de um contexto econdmico e social, e o
significado pratico e tedrico da pesquisa ¢ antes de tudo a emancipa¢do dos atores
envolvidos. J4 a vertente pos-estruturalista,
(...) tenta a conjuga¢do entre a sociedade e a natureza; no didlogo necessario entre os diversos
conhecimentos existentes, mergulhando a racionalidade na emog¢do; na necessidade da
compreensao das ciéncias que estudam as partes, com as ciéncias que estudam o todo e a suas
partes; e sobretudo no resgate da ética, solidariedade e coletivismo como alternativas possiveis
para alcangarmos uma humanidade mais responsavel (SATO; SANTOS 2001, p. 6)

Taglieber e Galliazzi (2003) propdem uma classificacdo da pesquisa em EA,
no Brasil, bastante préxima a de Sato e Santos (2001): tendéncia empirico-analitica (ou
positivista, nos termos de Sato e Santos (op. cit.)), tendéncia fenomenoldgica (ou
construtivista), tendéncia critico-dialética (ou socio-construtivismo) e, finalmente uma
quarta tendéncia, que poderia chamar-se pos-estruturalista, nos termos de Sato e Santos
(op. cit.), que, segundo Taglieber e Galliazzi, ndo se configura necessariamente como uma
oposi¢ao as trés primeiras tendéncias,

(...) mas se caracteriza por pensar a espéciec humana no contexto dos ecossistemas ¢ da
biomassa. Buscando compreender a constituicdo humana, ndo como dona, mas como parte
integrante do conjunto da Natureza, vai na direcdo da autoconsciéncia ambiental. Toma como
base teodrica a autopoiese de Morin, Maturana e Varella e outros autores (...). O referencial
tedrico busca, no funcionamento da vida, as ferramentas de analise da realidade.
(TAGLIEBER, GALLIAZZI 2003).

Nesses trés estudos a respeito dos referenciais tedrico-metodoldgicos, de
educadores (Tozoni-Reis 2002) e de pesquisadores (Sato e Santos 2001; Taglieber e

Galliazzi 2003) ambientais, podemos encontrar a indicagdo de uma crescente perspectiva



que compreende a necessidade de uma mudanga paradigmatica e toma a EA como o lugar
privilegiado para: 1) uma critica a epistemologia moderna disjuntiva, reducionista e, por
isso, incapaz de abordar a complexa problematica ambiental; e 2) a proposi¢do de um
ensino interdisciplinar que, propondo outra concep¢do de homem-sociedade-natureza,
criaria condi¢des para uma nova relagao dos seres humanos com o mundo. Assim enuncia
Carvalho (2001), “Da critica ambiental a razdo instrumental moderna decorrem as
propostas para uma nova racionalidade, um novo saber pratico e teérico que instaure um
novo tipo de acdo no mundo, transformando-o profundamente.” (p. 172-3).

E no interior dessa perspectiva que encontramos aqueles pesquisadores que se
interessam pelo pensamento de Edgar Morin. Esse autor vem recebendo grande
reconhecimento internacional e também aqui no Brasil e tem servido de orientagdo para
segmentos os mais variados, que vao dos movimentos sociais ¢ das organiza¢des ndo-
governamentais, ligadas as causas educacional e ambiental; a organismos internacionais
como a UNESCO; passando pelos programas nacionais de ensino de paises como Franca e
Brasil.

Assim, aliando-me as preocupagdes de sistematizacdo e reflexdo sobre o
campo da EA no Brasil, proponho um estudo da producao brasileira em EA relacionada a
matriz teérica da complexidade, desenvolvida por Edgar Morin, de modo que possamos
perceber como esse pensamento vem sendo apropriado por nossos pesquisadores, o que ¢é
retomado e o que ¢ deixado de lado, quais os mecanismos de difusdo dessa obra, se tem
ajudado ou ndo a responder ou a reposicionar as questdes suscitadas pela EA, e de que
modo esse chamado “modismo intelectual” vem contribuindo para fundar o campo da EA
no Brasil. Com isso, essa pesquisa tem em vista dois grandes objetivos: a)contribuir para
um aprofundamento da discussdo sobre os fundamentos da educa¢do ambiental no Brasil e
para a constitui¢ao critico-reflexiva desse nascente campo de conhecimento, a partir da
matriz teorica da complexidade, nos termos propostos por Edgar Morin; e b) propor uma
reflexdo sobre o processo de difusdo de idéias, de constitui¢do de “modismos intelectuais”
e suas implicacdes para os campos atingidos, a partir da influéncia do pensamento de Edgar
Morin sobre a pesquisa em EA no Brasil.

Para a realizagdo dessa pesquisa, tomei como corpus principal de analise:

a) As pesquisas brasileiras sobre educacdo ambiental que se apdiam no pensamento de



Edgar Morin, especialmente dissertacdes e teses, mas também artigos e trabalhos
apresentados nos encontros das associacoes de pesquisa afins, como a ANPED,
ANPOCS e ANPPAS.

Inicialmente quis me concentrar apenas na analise de dissertagdes e teses. No
entanto, senti muita dificuldade em identificar esses trabalhos, tendo em vista o carater
ainda incipiente de estudos que conseguem um mapeamento qualitativo das pesquisas
realizada em EA no Brasil, e da grande limitacdo que os sites de busca das universidades
ainda possuem quando se trata de localizar publicagdes por meio de palavras-chaves e de
disponibilizar resumos (0s quais, por sua vez, nem sempre indicam as filiagdes teodricas de
seus autores). Assim, ndo consegui localizar at¢ o momento mais que cinco trabalhos
(Gongalves 1989, Macedo 2000, Trajber e Manzochi 2001, Tristdo 2001, Viégas 2001),
nimero que, por um lado, provavelmente aumentara ao longo da pesquisa em funcdo da
localizagao de outras dissertagdes, mas que, parece-me, indica também o grau ainda
reduzido de elaboragao sistematizada com base no pensamento do autor francés.

Contudo, se ainda sdo poucas as dissertagdes e teses, a recorréncia de falas
desenvolvidas sob essa referéncia nos encontros de pesquisa, como o da ANPED, ¢
notavel. Assim, pareceu-me interessante levar em conta também tais apresentagdes, bem
como artigos publicados em revistas especializadas, os quais nos possibilitardo enxergar
com maior abrangéncia e dinamismo o movimento de constituicdo dessa matriz tedrica no

interior das pesquisas em EA no Brasil.

b) E a obra de Edgar Morin, especialmente aquelas que de algum modo se remetem mais
diretamente as problematicas ambientais e educacionais e/ou que servem de referéncia
nas pesquisas analisadas.

Para analise desse material, pareceram-me necessarias duas abordagens
diferenciadas, embora relacionadas. A primeira abordagem possui um teor epistemologico,
e por meio dela podemos compreender como o pensamento de Morin articula e € articulado
na EA, do ponto de vista epistemoldgico, interno aos textos, tornando-nos possivel
enxergar como seu ideario vem sendo lido e recriado, como ele tem ajudado a responder ou
a recolocar as questdes desse novo campo de conhecimento. Uma vez que, um dos aspectos

da adesao dos pesquisadores da EA no Brasil ao pensamento de Morin esta ligado, parece-



me, a uma avaliacdo de que sua obra pode trazer contribuigdes significativas aos desafios
colocados para a EA, tanto no que se refere ao lugar que ¢ reservado por esse autor a
educagdo propriamente dita, sua defini¢do, seus objetivos € os parametros para sua
conducdo; quanto a proposi¢ao de um novo paradigma do conhecimento:
O novo paradigma deve trazer, em sua construcdo epistemoldgica, a possibilidade de
concebermos e compreendermos objetos mais amplos (envolvendo diferentes areas do
conhecimento), por meio de um método que ndo opere uma limpeza neste objeto, pois este
devera conter o contexto historico e o sujeito conceptor, com todas as incertezas que deles
advenham. (...) A teoria/método da complexidade segue e vislumbra o horizonte da mudanca
paradigmatica. (VIEGAS 2002, p. 38)

E especialmente esse aspecto de mudanca paradigmatica da ciéncia e da
organizag¢do social que sdo retomados nos trabalhos de Gongalves (1989) e Viégas (2001).
Esta tltima tem como um de seus principais objetivos “buscar na teoria/método de Edgar
Morin elementos que possam caracterizar, conceitualmente, os fendmenos ambientais
como fendmenos complexos” (Viégas 2001), e a partir dai discutir a limitagdo
compreensiva e a incapacidade discursiva que as sociedades contemporaneas apresentam
diante desses fenomenos, focalizando seu estudo no interior dos contextos escolares.
Gongalves (1989), por sua vez, busca compreender os (des) caminhos que o meio ambiente
vem sofrendo ao longo da historia e reflete sobre a problematica que esta posta para os
movimentos ecoldgicos. Para ele, os ecologistas devem chamar a atencao

(...) para a possibilidade de reversao dessa tendéncia eco-suicida enquanto ha tempo,
desenvolvendo outras formas de relacdo com a extensdo de nosso corpo que € a natureza, o
que, como ja vimos, implica a adoc¢do de outras técnicas, de outras relagdes entre os homens,
enfim, o desenvolvimento de uma outra cultura.” (Gongalves 1989, p. 99)

Um dos textos de E. Morin que melhor desenvolve uma reflexao acerca da
ecologia ou dessa relagdo homem-sociedade-natureza ¢ o segundo volume de O Método —
obra composta por cinco volumes: 4 natureza da natureza, A vida da vida, O conhecimento
do conhecimento I e Il ¢ A humanidade da humanidade, nos quais o autor desenvolve com
maior profundidade e elaboragdo seu pensamento acerca da complexidade. Para Morin, em
A vida da vida, faz-se necessaria uma outra abordagem para que seja possivel enxergar a
complexidade da questdo ambiental. Uma abordagem que leve em conta o sujeito

conceptor na constru¢do mesma do objeto, uma vez que, nos marcos do pensamento



ocidental sujeito e objeto, natureza e sociedade s3o termos que se excluem. “Enquanto a
ciéncia classica fragmenta os fendmenos e impede toda a tomada de consciéncia molar ou
global (...) a ecologia geral suscita o problema da relagdo homem/natureza no seu conjunto,
na sua amplitude, na sua atualidade.” ( MORIN s/d, p. 89).

Como alternativa, Morin propde o anel conceitual® eco-bio<—>antropossocial
(idem, p. 93), por meio do qual natureza, sociedade e homem podem ser pensados
conjuntamente, suas implica¢cdes mutuas podem ser enxergadas e a partir do qual essas trés
nogdes sao ressignificadas. A natureza agora ¢ compreendida tendo em vista a nogao de
ecossistema, desenvolvida na década de 30, a partir da qual o ambiente deixa de ser uma
unidade unicamente territorial para ser entendido como uma realidade organizadora.

Doravante podemos, com a condicdo de sabermos conceber a complexidade eco-organizadora,
ligar indissoluvelmente as duas concepcdes antitéticas da natureza que dominaram o século
XIX: por um lado, a concepgdo organistica, matricial, maternal, harmoniosa de Rousseau e do
romantismo; por outro lado, a concepgao cruel, inspiradora, eliminadora, dum certo darwinismo
concebido em termos de luta e de selegdo. (idem, p. 57)
Para Morin, essas concepcdes constituem, “as duas faces duma unica realidade,
simultaneamente una, plural, contraditéria.” (idem, ibdem).

Do mesmo modo, a no¢gdo de homem também se altera, ele ndo pode mais ser
considerado de modo genérico, como a “espécie destruidora da natureza”. E preciso
compreender, segundo nosso autor, que ¢ o homem, sob determinadas formas de
organizag¢do inserido numa cultura, que vem exercendo tal acdo destrutiva, e ndo o Homem
em geral (GONCALVES 1989, p. 75). A institui¢do de certas regras sociais, como 0s
direitos de propriedade, as proibi¢cdes e obrigagdes de apanha, corte, colheita, pasto, caga,
pesca etc., “sdo também a sobreimpressdo sobre as regras eco-organizadoras, de novas
regras humanas de organizagao da natureza.” (MORIN, op. cit., p. 70).

No entanto, as intervengdes humanas ignoravam e ainda ignoram a
profundidade das variagdes ecoldgicas que elas produzem. Colhemos agora as
conseqiiéncias dos desequilibrios por nds provocados, o que nos mostra o quanto nao

podemos escapar da natureza, o quanto nos tornamos cada vez mais coagidos pelo meio

4 ., . . . . . ..

Segundo Viégas, o uso de anel conceitual ou “anel gerativo e regenerativo unindo alguns conceitos disjuntos

no paradigma da simplifica¢@o ¢ uma idéia recorrente no pensamento moriniano. Esta idéia de anelamento
nos incita a superar a visao de sintese entre sujeito-objeto sem dissolvé-los em uma totalidade indistinta.”



ambiente & medida que buscamos domina-lo. E justamente a crise ecologica que ndo nos
deixa esquecer nossa eco-determinagdo. Como reacdo, desenvolvemos tecnologias que
buscam controlar e/ou minimizar essa crise. No entanto, essas tecnologias “envolvem-nos
assim cada vez mais na tecnosfera e aprisionam-nos mais na logica das maquinas
artificiais. Encerramo-nos numa corrida infernal entre a degradagdo ecoldgica que por sua
vez nos degrada e as solugdes tecnologicas que tratam os efeitos destes males,
desenvolvendo-lhes as causas.” (idem, p. 73).

Diante da gravidade da situagdo em que nos encontramos, ganha vital
importancia para Morin a retomada da comunicagdo entre ciéncia € consciéncia, entre fato
e valor. Para ele, a ecologia geral ¢ a primeira ciéncia que “apela quase diretamente para
uma tomada de consciéncia” (idem, p. 89), e o faz ndo pelas conseqiiéncias tragicas que
provocou, tal como a fisica nuclear ou como o fara a biologia genética, segundo Morin.
Para nosso autor, a consciéncia ecoldgica surge na esteira da ciéncia ecoldgica, ao
reconhecer a

(...) idéia de duas faces de que a sociedade ¢ vitalmente dependente da eco-organizacio natural
e de que esta esta profundamente comprometida, trabalhada e degradada nos e pelos processos
sociais.

A partir dai, a consciéncia ecologica aprofunda-se em consciéncia eco-antropossocial;
desenvolve-se em consciéncia politica na tomada de consciéncia de que a desorganizagdo da
natureza suscita o problema da organizagdo da sociedade. Esta consciéncia ecopolitica suscita
um 'movimento' de mil formas individuais (éticas e dietéticas) e coletivas, existenciais e
militantes. (idem, ibdem)

E aqui, entendo, que surge a questio da educagdio ambiental, enquanto uma
acao estratégica em busca da formac¢do de individuos capazes ndo mais de dominar, mas de
seguir/guiar a natureza. Para Morin, “Este novo casamento entre a natureza e a humanidade
necessitard, sem davida, como acabamos de dizer, de uma superacio da técnica atual que
por sua vez necessita de uma superagdo do modo de pensar atual, inclusive cientifico.”
(idem, p. 94). Nesta reforma do pensamento, a educagdo basica parece assumir um papel
central. “A verdadeira reforma do pensamento ndo pode comegar pela academia e pelo
College de France, onde, alids, ela seria impossivel para a maioria dos membros destas

honraveis institui¢des; ela deve comecgar no nivel do ensino que se chama elementar.”

(2002, p. 33).



(Morin apud PETRAGLIA 1995, p. 83).

O pensamento de Morin a respeito da educacdo vem se constituindo
fortemente na ultima década e vem recebendo grande aceitagdo, inclusive, de 6rgaos
oficiais. A UNESCO, por exemplo, solicitou a Morin, em 1999, a elaboragdo de um texto
que propusesse as bases para a educagdo do futuro’, em continuidade ao Relatério da
Comissao Internacional sobre a Educagdo para o Século XXI, coordenado por Jacques
Delors ¢ intitulado Educagdo: um tesouro a descobrir (1998). Tanto o texto de Morin
(2001) quanto o Relatério Delors (1998) tém a perspectiva de lancar as bases de uma
educagdo internacionalizada, isto €, de um projeto que visa a criar parametros curriculares
comuns a todos os sistemas de ensino nacionais, de modo a tornar possivel o “advento de
uma nova ética universal” (UNESCO 2002). Tal projeto baseia-se na crenca de que “a
educacao constitui a chave para o advento da cidadania mundial. (...) Porém, na perspectiva
de dotar as pessoas de um valor agregado insubstituivel em termos de auto-estima e
desenvolvimento de competéncias, condi¢des privilegiadas para a inser¢ao na vida cultural
e econdmica” (UNESCO, op. cit.).

No entanto, parece-me que ¢ em grande medida sobre esse ponto que o
pensamento de Edgar Morin ¢ alvo de forte critica. O entusiasmo quanto as possibilidades
de uma educagdo “ecologizada” transformar as relagdes entre os seres humanos e destes
com a natureza e, com isso, possibilitar a constru¢do de um novo mundo mais justo e
sustentado, ¢ visto por muitos como ingénuo, senao perigoso.

E isso o que me assusta nos discursos de intelectuais da estirpe de Alain Touraine e Edgar
Morin, aceitos de forma indiscriminada como sendo o farol a iluminar o futuro da humanidade.
O que esses discursos acabam efetivando ¢ a justificagdo (e, de certa maneira, a legitimagdo) de
um ideario cujo maior simbolo € o relatorio da UNESCO coordenado por Jacques Delors, € que
se constitui na sintese do pensamento conservador no campo da educagio.

E esse pensamento que tem privilegiado demasiadamente o ser em detrimento da agdo politica;
o respeito a pluralidade que carrega consigo a enorme tolerancia para com a desigualdade
social; enfim, a recuperagdo da auto-estima e da felicidade em detrimento da experiéncia

historica que coloca que nem tudo pode ser resolvido num passe de magica com palavras de

ordem... (TANAKA 2001, p. 127)

> Texto publicado no Brasil pela propria UNESCO em parceria com a Editora Nobel, sob o titulo Os Sete
saberes necessarios a educagdo do futuro (2001).



O que esta posto ¢ o problema da redu¢do do universo de acdo politica
provocado por essa crenca racionalista na educacdo como estratégia para a criagao de um
novo homem e, com isso, de um novo mundo. Estratégia quase nunca problematizada ou
relativizada diante dos tantos outros necessarios instrumentos de transformacgao social a que
a educagdo poderia somar forcas. Sem falar do carater questionavel que essa pretensdo de
universalizacdo de pardmetros curriculares e que o modesto questionamento da ordem
politica vigente possuem. Moraes entende essa perspectiva como sendo fruto de

(...) uma visdo romantica e estetizante da politica e da sociedade e, particularmente da
educacdo. (...) Dai resulta a impossibilidade de estabelecer uma base de resisténcia e de
enfrentamento da realidade efetiva que, queiram ou ndo, apresenta-se aos sujeitos enquanto
totalidade da economia e das relagdes de poder. (...) Alcangar o consenso ¢ entdo fundamental,
o que ¢ efetivado com inegavel sucesso, seja pela cooptacdo de intelectuais — tantos deles
educadores -, bem como pela monocordia repetigdo de um mesmo discurso reformista para a
educacdo nos documentos das agéncias multilaterais e nas politicas de governo de varios
paises, notadamente na América Latina. (MORAES, s/d)

Assim, se o pensamento de Edgar Morin vem ao encontro de importantes
questionamentos colocados para os pesquisadores da EA, parece-me, no entanto, que no
movimento de adesdo a qualquer matriz tedrica podem estar implicadas ndo apenas
questdes de valor epistemologico (como as indicadas acima), mas também questdes
politicas, no sentido proposto por Isabelle Stengers (1990, 2002), enquanto estratégias que
as ciéncias utilizam para fazer historia, isto é, para conquistar pertinéncia, significagao,
para conquistar o interesse do maior nimero de segmentos, cientificos ou nao.

Nesse sentido, ¢ que propomos uma segunda abordagem — sobre a qual nao
pretendemos apontar conclusdes nesse momento, mas apenas apresenta-la como hipotese
de trabalho subseqiiente, uma vez que essa parte da pesquisa estd ainda em fase inicial —
que deverd ter como foco os mecanismos tanto discursivos quanto editoriais que
constituem a “politica dos saberes”, oferecendo outros elementos para a compreensdo do
processo de difusdo e apropriacdo de um pensamento, no caso o de Edgar Morin na EA
brasileira. Para essa abordagem, inspiro-me especialmente nas proposi¢des de Stengers
(1990 e 2002) sobre uma histéria das operacdes de captura de um campo por uma teoria,
por uma “visdo de mundo”. Trata-se de

Uma historia onde teorias fecundas (...) estdo entretanto ligadas a relagdes de forca, a um so
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tempo com as coisas e entre os homens, uma histéria em que a possibilidade de julgar, de
submeter, como diria Kant, os fendmenos a categorias objetivas, ¢ sempre uma conquista ativa,
nunca uma constata¢ao neutra. (STENGERS 1990, p. 74)

No entanto, ndo se trata, como pode parecer a primeira vista, de denunciar tais
operacdes de captura, mas, interessando-nos por elas, pelo que elas nos tem a dizer, trata-se
de acompanha-las e, com isso, de relativizar qualquer aparéncia de necessidade, de direito,
de uma teoria sobre seu(s) campos(s) de captura.

Nao se deve compreender as operagdes de captura em termos de legitimidade, ou de
plausibilidade, e sim em termos do que estd em jogo: quem captura?, o que ele visa?, quem ele
pensa fazer calar?, que relagdes pensa organizar?, que possibilidade de julgar pensa ele fazer
reconhecer? (STENGERS op. cit., p. 65)

Podemos dizer, em nosso caso de estudo, que Edgar Morin enuncia suas
questdes, tomando como esgotadas as ciéncias modernas, o positivismo ou o paradigma
reducionista/disjuntivo, e colocando como decorréncia quase natural desse esgotamento a
necessidade de um paradigma da complexidade:

A pré-historia das ciéncias ndo terminou no século 17. A idade pré-histdrica da ciéncia ainda
nao esta morta no fim do século 20. Mas em toda parte, cada vez mais, tende-se a ultrapassar,
abrir, englobar as disciplinas, e elas aparecerdo, pela oOtica da ciéncia futura, como um
momento de sua pré-historia. (MORIN 2002, p. 10)

Essa retorica inflamada e, por vezes, esquematica, que desqualifica o antigo e
enaltece o novo paradigma, solicitando conseqiiéncias imediatas para a pratica educativa,
aparece especialmente nos textos de divulgacdo de Morin, que nem sempre sio
compreendidos por seus leitores em relagdo ao conjunto de sua obra. Surge dai a
propagagdo de um pensamento ¢ de um vocabulario simplista e redutor, que se anuncia
como a necessaria visao de mundo para os novos tempos.

A nogio de complexidade ¢é perigosa do ponto de vista da politica dos saberes. E, com efeito,
uma nocao que esta na moda, e essa moda contém uma armadilha. A armadilha dos “grandes
discursos sobre a complexidade”. Eles chegam doravante de todas as partes, e manifestam a
visdo de um mundo em processo de “complexificagdo”. Lidamos com panoramas cOsmicos,
que comecam com o Big-Bang e culminam com a crise social e ecologica que conhecemos
hoje. Trata-se freqiientemente de discursos bem simpaticos, que chamam os homens a lucidez,
e € ai que esta a armadilha: constitui¢do de uma nova visdo do mundo, talvez bem diferente das

antigas visdes que pdem em cena, por exemplo, um progresso linear, enquanto que aqui nos
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ouvimos falar de instabilidade, de bifurcagdes, de crise, de impasse e de risco, mas contudo,
visdo do mundo, criadora da idéia de que as ciéncias podem dizer a verdade de nossa historia.
(STENGERS 1990, p. 148-9)

Nesse sentido ¢ que a abordagem epistemologica ndo me parece suficiente.
Especialmente quando se trata de compreender as operagdes essencialmente politicas que,
segundo Stengers (1990 e 2002), constituem a elaboragao tanto da totalidade dos discursos
metodoldgicos, quanto dos juizos tedricos que buscam se descolar das enunciagdes que os
originaram, tornando-se ambos generalizaveis por principio, verdadeiras visdes de mundo.
Tais operagdes politicas sdo uma forma dos cientistas possibilitarem que seus “fatos-
artefatos” facam historia e tornem-se “verdadeiramente verdadeiros”, assegurando-lhes um
espaco de expansdo sem risco (STENGERS 2002, p. 130 e seguintes). Essa maneira dos
cientistas “fazerem historia” solicita igualmente outros meios de se fazer histéria com os
cientistas, de modo que nos seja possivel perguntar como se constituiu tal poder, como
determinada perspectiva prevaleceu sobre outras possiveis, permitindo-nos avaliar uma
ciéncia também segundo seu alcance e os efeitos a que visa.

No caso de Edgar Morin, o que podemos observar ¢ uma enorme quantidade
de tradugdes de seus textos sendo publicada no Brasil, em geral de coletaneas de artigos e
de comunicagdes orais extremamente repetitivas em seus conteudos. E € nesse ambito que
encontramos muitas das suas reflexdes sobre educagdo, elaboradas muitas vezes
especialmente para a UNESCO. O que, por um lado, contribui para a consolidagdo das
bases do projeto de universalizagdo de pardmetros curriculares proposto por esse
organismo, refor¢ando, inclusive, a perspectiva que coloca a educacdo como a grande
estratégia contra a crise atual de nossas sociedades. E, por outro lado, d4 a Morin grande
visibilidade, tendo em vista o alcance que essas proposi¢des tém sobre um publico nem
sempre especializado.

E este aspecto da difusdo do pensamento de Edgar Morin que constitui minha
segunda hipdtese de trabalho, que, por sua vez, solicita uma segunda abordagem ao lado da
epistemologica. Para isso, serda necessario, entdo, por um lado acompanhar o percurso
intelectual de Morin, os recursos retoricos utilizados, as formas de chegar ao publico, seja
pela recorrente publicagdo de coletdneas de artigos e de exposi¢cdes orais, seja pela
elaboracdo de inumeros textos de divulgagdo. Por outro lado, verificar como seu

pensamento vem servindo de referéncia aos macro-projetos de organismos internacionais
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que lhe oferecem grande visibilidade publica e midiatica, a0 mesmo tempo em que também
o capturam para a politica e o pensamento dominantes. Mas este devera ser assunto de uma

proxima exposicao.
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