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Ao longo dos ultimos anos a Educacdo Ambiental - EA tem sido apontada como um dos campos de
atuacdo capazes de contribuir para a transformacdo da sociedade contemporanea, colaborando com o
desenvolvimento de a¢cfes que visem minimizar os padrdes de degradacdo socioambiental vigentes e com o
estabelecimento de sociedades sustentaveis. Nesse sentido, percebemos um avango na incorporacao da
tematica ambiental por diferentes insténcias da sociedade, com a proliferacdo de projetos e experiéncias em
todo o pais que retratam as varias concepcdes tedricas e metodologicas que permeiam o campo da
Educagcdo Ambiental. Acreditamos, contudo, que as diversas ag¢Oes desenvolvidas nao resultardo em
transformacdes efetivas caso ndo se pautem em procedimentos que possibilitem a formacgéo de
educadores que compreendam sua responsabilidade na formacdo de pessoas que terdo de lidar com uma
realidade permeada por situa¢des conflitantes entre 0 mundo natural e a organizacao social e, mais do que
isso, deverdo se posicionar diante delas (Segura, 1999).

Da mesma forma, acreditamos que a incorporacdo dessa problematica nos projetos e programas de
instituicbes sociais, como a universidade, € iniciativa imprescindivel ao desenvolvimento de uma cultura
emancipatéria , baseada em processos educacionais que promovam novas formas de aprender e ensinar
dinamizando o processo de apreensdo de conhecimentos.

Um dos grandes problemas relacionados a formacao e ou educacéo de profissionais de acordo com
0s pressupostos de uma Educacdo Ambiental emancipatéria3 vem sendo a discussdo de como desenvolver
programas e ou cursos, de diferentes niveis, em espacos formais que possibilitem a construcdo de
conhecimentos em ambientes de aprendizagem dialdgicos e solidarios, a partir de propostas educacionais

que promovam a participacdo, a autonomia e a emancipacdo dos(as) educandos(as). Neste sentido,
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3 Lima, Gustavo Ferreira da Costa Lima (2002, p. 125-7) identifica as propostas tedrico-praticas de EA polarizadas
entre duas grandes concepgOes politico-culturais que estruturam o debate da sustentabilidade, as quais chama de
conservadora e emancipatéria. A primeira interessa-se pela manutencdo da atual estrutura social, com as suas
caracteristicas e valores econdmicos, politicos, éticos e culturais. Por outro lado, a emancipatoria define-se no
compromisso de transformagdo da ordem social vigente, de renovagdo plural da sociedade e de sua relagdo com o
meio ambiente. O autor propde uma terceira categoria, como variante da conservadora, denominada
conservadorismo dinamico, caracterizada por um perfil reformista, superficial e reducionista, ja que opera “por
mudancas aparentes e parciais nas relagdes entre a sociedade e 0 ambiente enquanto conserva o essencial” .



acreditamos que um dos caminhos passa pela implementagdo de processos educacionais nos quais
desenvolva-se uma interacdo crescente entre os(as) educandos(as), os(as) educandos(as) e os(as)
educadore(as) e, por fim, destes com o meio social, em um ambiente de aprendizagem pautado na
superacdo das préticas pedagdgicas tradicionais, como forma de promover o empoderamento destes.

As reflexdes trazidas aqui fazem parte de uma pesquisa de mestrado, em andamento, em que
buscamos compreender os possiveis nexos de causalidade entre processos educacionais voltados a
construcdo de sociedades sustentaveis e o incremento na poténcia de acdo individual e coletiva, através da
andlise dos elementos constituintes do Curso de Especializagdo em Educacdo para Sociedades
Sustentaveis, desenvolvido pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — campus de Jequié. O
conceito de poténcia de acdo apoia-se nas idéias do fildsofo holandés, que viveu no século XVII, Baruch de
Espinosa, especialmente em sua obra Etica.

A andlise de programas e ou cursos voltados a alteracdo do cotidiano de individuos e coletivos,
através da incorporacdo de novos valores e atitudes, que impulsionem a acédo transformadora, em que a
relacdo entre participacdo e subjetividade estdo colocadas, provoca muitas inquietacdes, portanto a
intenc@o desse trabalho é apresentar algumas questdes surgidas ao longo da pesquisa visando contribuir

com o debate sobre a implementacgdo de processos educacionais pautados em uma EA emancipatoria.

A sociedade em transformacdo: desafios a emancipagéo social

“Na medida em que se faz subjetividade, o ser humano pode
questionar-se e considerar-se como origem, certamente parcial, da sua
histéria passada, como também querer uma histéria que esta por vir e
querer ser seu co-autor”.

Cornelius Castoriadis

O século XXI inicia-se em meio a grandes e céleres transformagBes nos campos politico,
econdmico, social , cultural e ambiental que podem ser evidenciados pelos seguintes aspectos, dentre
outros: a difusédo de uma nova escala de valores; a auséncia de utopias; o fortalecimento do capitalismo
transnacional; o conflito entre a globalizagéo e a cultura regional; a cultura da submisséo e o aparecimento
de uma consciéncia ecoldgica mais abrangente.

Acompanha-se, na atualidade, o debate entre modernos e p6s-modernos a respeito da importancia

e das consequéncias dessas transformacdes. Segundo Goergen (1998) os chamados pds-modernos



defendem o ponto de vista de que estamos no inicio de uma nova era da humanidade, enquanto os
modernos apenas admitem que o atual momento é de revisédo da modernidade, defendendo que o conceito
moderno de racionalidade deve ser mantido em suas caracteristicas basicas.

Boaventura de Sousa Santos (1997; 2001) é um dos tedricos que defendem gue atravessamos um
periodo de transi¢do. E faz um balanco critico do projeto da modernidade, segundo ele assentado em dois
pilares fundamentais: o da regulacéo e o da emancipagéo“, sendo que o equilibrio pretendido entre eles
obtém-se pelo desenvolvimento harmonioso de cada um dos pilares e das relagdes dinamicas entre eles.

Entretanto, a medida que a trajetéria da modernidade identificou-se com a trajetdria do capitalismo,
houve o fortalecimento do pilar da regulagdo, “a custa do pilar da emancipagédo num processo histérico ndo
linear e contraditério, com oscilagcdes recorrentes entre um e outro, nos mais diversos campos da vida
coletiva e sob diversas formas: entre cientificismo e utopismo, entre liberalismo e marxismo, entre
modernismo e vanguarda, entre reforma e revolugdo, entre corporativismo e luta de classes, entre
capitalismo e socialismo, entre fascismo e democracia participativa, entre doutrina social da Igreja e teologia
da libertacao” (op. cit. p.236).

Compreendemos que a idéia de emancipacdo, enquanto heran¢ca do lluminismo e promessa da
Modernidade, ainda ndo se efetivou a toda populagdo configurando-se em uma das inquietacdes da
atualidade. Entretanto, esta ndo é a Unica promessa nao efetivada, temos também as promessas de
democracia e da cidadania universal trazidas ao debate da atualidade como condi¢cdes essenciais a
constituicdo de uma outra sociedade, mais justa e igualitaria.

Ao trabalhar com o0s conceitos de subjetividade, cidadania e emancipagcdo, Santos (op. cit., p.240)
ressalta a existéncia na Modernidade de uma tensdo entre cidadania e subjetividade. A cidadania refere-se
muito mais a sociedade civil e politica, sendo que o0 seu exercicio reside quase exclusivamente no voto. A
subjetividade , contudo, para além das idéias de autonomia e liberdade envolve “as idéias de auto-
reflexibilidade e de auto-responsabilidade, a materialidade de um corpo (...), e as particularidades
potencialmente infinitas que conferem o cunho proéprio e Unico a personalidade”. Conclui-se, portanto, que a
cidadania ao igualar as pessoas se choca com a alteridade da subjetividade sendo que a sua mediagéo se
da a nivel da regulacédo, o que impossibilita a superacdo dessa tensdo que apenas se dara no marco da

emancipacao.

* Segundo Santos (1997) o pilar da regulagéo constitui-se pelos principios do Estado, da Comunidade e do mercado, que
devem estar articulados e organizados de tal forma que se auto-sustentem internamente. Entretanto, dentre estes,
destacaram-se o0 Estado e o Mercado. O pilar da emancipacdo constitui-se da articulacdo entre trés dimensfes da
racionalidade: racionalidade moral-pratica do direito moderno, racionalidade cognitivo experimental da ciéncia e da
técnica modernas, e pela racionalidade estético expressiva das artes e da literatura modernas; aqui também houve a
superposi¢ao da ciéncia e da técnica a servigo da tecnologia e do capital.



Santos (op.cit., p.247) ressalta que 0s processos histéricos da cidadania e da subjetividade s&o
autbnomos, ainda que intimamente relacionados, concluindo que, do ponto de vista da emancipacédo, “é
possivel pensar em novas formas de cidadania (colectivas e ndo individuais; menos assentes em direitos e
deveres do que em formas e critérios de participagdo), ndo liberais e ndo-estatizantes, em que seja possivel
uma relacéo mais equilibrada com a subjectividade”.

A crise da cidadania social deveu-se a crise do Estado- providéncia e revela, em parte, “a revolta da
subjetividade contra a cidadania, da subjetividade pessoal e solidaria contra a cidadania atomizante e
estatizante. O compromisso social-democratico amarrou de tal modo os trabalhadores e a populacdo em
geral a obsessao e as rotinas da producéo e do consumo que ndo deixou nenhum espago para o exercicio
da autonomia e da criatividade (...)transformaram a solidariedade social numa prestacdo abstrata de
servigos burocraticos benevolentemente repressivos (...) por dltimo (...) acabou(...) por reduzir ainda mais o
campo politico. A representacdo democréatica perdeu o contacto com o0s anseios e as necessidades da
populacédo representada e fez-se refém dos interesses corporativos poderosos” (op.cit., p.248-9).

Para além do ato de votar é necessério o estabelecimento de critérios democraticos de participacéo
se pretendemos efetivamente promover a renovagdo da teoria democrética, o que implica na articulacao
entre democracia representativa e democracia participativa. Nesse sentido é urgente “que o campo politico
seja radicalmente redefinido e ampliado” (op. cit. p.271). Esta nova teoria democratica implica na
transformacao profunda do espaco da cidadania, no sentido de “eliminar os novos mecanismos de exclusdo
da cidadania, de combinar formas individuais com formas coletivas de cidadania e, finalmente, no sentido de
ampliar esse conceito para além do principio da reciprocidade e simetria entre direitos e deveres” (p.276).

Acdes nesse sentido emergiram nos anos sessenta e oitenta, com a a¢cdo dos movimentos sociais e ,

posteriormente, dos “novos” movimentos sociais - NMS. Segundo Gohn (1995, p.44) movimentos sociais

“sdo acdes coletivas de carater sociopolitico, construidas por atores sociais pertencentes a
diferentes classes e camadas sociais. Eles politizam suas demandas e criam um campo politico
de forga social na sociedade civil. Suas agbes estruturam-se a partir de repertérios criados
sobre temas e problemas em situacdes de: conflitos, litigios e disputas. As acdes desenvolvem
um processo social e politico-cultural que cria uma identidade coletiva ao movimento, a partir
de interesses em comum. Esta identidade decorre da for¢ca do principio da solidariedade e é
construida a partir da base referencial de valores culturais e politicos compartilhados pelo

grupo”.



A emergéncia dos NMS marcaram uma nova cultura politica ao trazerem para a esfera publica
novos atores sociais, reivindicacdo de novos direitos sociais, expansao dos direitos da cidadania e das
concepcdes tradicionais de fazer politica, através de proposta participativas, compreendidas em suas
dimensdes subjetiva e politica, voltadas a recuperacao e melhoria do meio ambiente e da qualidade de
vida e, acima de tudo, em despertar a poténcia de acdo e a emancipacéo individual e coletiva dos atores
envolvidos (Carvalho, 1997; Sorrentino, 2000 ).0s NMS compreendem os movimentos das mulheres,
ecoldgicos, pacifistas, étnicos, contra a fome, dentre outros, indicando um distanciamento do carater de
classe predominante nos movimentos sindicais e operarios em torno do mundo do trabalho e da

producgdo. Segundo Scherer-Warren (1996, p.49-50) esses movimentos

“almejam atuar no sentido de estabelecer um novo equilibrio de forcas entre Estado (aqui
entendido como o campo da politica institucional: o governo, dos partidos e dos aparelhos
burocréaticos de dominacéo) e sociedade civil (campo da organizac@o social que se realiza a
partir das classes sociais ou de todas as outras espécies de agrupamentos sociais fora do
Estado enquanto aparelho), bem como no interior da propria sociedade civil nas relacdes de

forca entre dominantes e dominados, entre subordinantes e subordinados”.

Na visdo de Santos (op.cit., p.261) a importancia maior dos novos movimentos sociais deve-se a
tentativa de procurar um novo equilibrio entre cidadania e subjetividade. Nesse sentido ampliaram-se o
debate sobre as limitacdes da cidadania social e daquela circunscrita ao liberalismo que, a despeito da
conquistas realizadas, estdo longe de ser plenas e de atender as demandas da populagdo. Por isso
defendem e buscam uma “cidadania de nivel superior capaz de compatibilizar o desenvolvimento pessoal
com o coletivo e fazer da “sociedade civil uma sociedade politica onde o Estado seja um autor privilegiado
mas ndo Unico” (op. cit. , p.268).

Sawaia (2001) ressalta que ao relacionar a questédo da subjetividade e a consolidagéo de processos
emancipatoérios é importante observar os dois perigos dessa mediacdo analitica. Um relaciona-se ao que a
autora denomina carater fashion da subjetividade, ou seja, a pressédo resultante do consenso instalado na
modernidade contemporanea fazendo com que o conceito seja incorporado por diversos setores e
amplamente difundido na midia, o que ocasiona sérias distor¢des conceituais. O outro perigo refere-se a
I6gica que impera na sociedade atual, que tudo subordina aos interesses eminentemente econémicos, ou

seja, ao que determina o mercado e o capital. Nesse sentido, o0 uso do conceito da subjetividade ao invés



de relacionar-se a recuperacdo da dimensdo humana, esquecida na Modernidade, pode promover a
manipulagéo e exploracdo dos individuos em beneficio do lucro.

Nesse sentido Guattari (1999, p.26) ressalta que , enquanto os marxistas e 0s progressistas nao
entenderam a questdo da subjetividade, isso “ndo aconteceu com as forgas sociais que administram o
capitalismo hoje. Elas entenderam que a producdo da subjetividade talvez seja mais importante do que
qualquer outro tipo de produgdo, mais essencial que o petroleo e as energias”. Essa producdo da

subjetividade objetiva, no presente caso, o controle da sociedade. E conclui afirmando que

“Tais mutacdes da subjetividade ndo funcionam apenas no registro das ideologias, mas no
préprio coragdo dos individuos, em sua maneira de perceber o mundo, de se articular como
tecido urbano, com os processos maquinicos do trabalho, com a ordem social suporte dessas
forcas produtivas. E se isso é verdade, ndo é utopico considerar que uma revolugdo, uma
mudanca social a nivel macropolitico, macrossocial, diz respeito também a questdo da
producdo da subjetividade, o que devera ser levado em conta pelos movimentos de
emancipacao”. (op.cit, p.26)

A sociedade contemporanea ao negar e destruir a vida da imaginacdo e ao ndo compreender a
subjetividade, caminha rapidamente no sentido da inexpressividade, da paralisia e da neutralidade e, o que
é mais grave, da coisificacdo do homem e da sua existéncia. E necessario recolocar no cenario social o
humano enquanto humano, enquanto valor, muito além do individualismo egoistico e narcisistico que marca
a modernidade, revalorizando sentimentos, afetos e desejos. Sawaia (2000) considera que “a afetividade
(emocao e sentimentos) € um universo particular de estudo e de acao social transformadora que supera a
cisdo universal/particular e mente e corpo. Ela é a dimenséo particular de uma acgédo politica: encontrar um

meio de entrar no que ha de mais singular da vida social e coletiva, em sua singularidade, para promover a

transformacao social”.

Sobre a subjetividade e a emancipacéo social

Boaventura de Sousa Santos (2001, p.344-5) afirma que atravessamos ndo uma transi¢do, mas
duas transi¢cbes paradigméticas autbnomas, embora intimamente relacionadas. E que a unir estas duas
transicdes esta o conceito de subjetividade, uma subjetividade emergente caracterizada, por um lado, pela
necessidade “de se conhecer a si mesma e ao mundo através do conhecimento-emancipac¢éo, recorrendo a

uma retérica dialégica e a uma légica emancipatoria; por outro lado tem de ser capaz de conceber e desejar



alternativas sociais assentes na transformacao das rela¢des de poder em relagbes de autoridade partilhada
e na transformacéo das ordens juridicas despéticas em ordens juridicas democréticas”.

Esta subjetividade deve ter o futuro como uma questéo pessoal e 0 passado como uma “metonimia
de tudo o que fomos e ndo fomos”, ou seja, repleto de possibilidades néo realizadas. Dai a necessidade de
realizar a “arqueologia virtual do presente”, buscando identificar o que n&o foi feito e refletir sobre o que
impediu tal realizac@o. Esta “escavagéo” deve possibilitar a exploracdo das possibilidades emancipatérias
abertas pela subjetividade (Santos,1997, 2001).

Neste sentido, é preciso refletir com muito cuidado sobre os reais interesses da disseminagéo por
todo o planeta de conclus@es relacionadas ao fim da historia e da utopia. Esta claro que, na perspectiva da
producéo de subjetividades que sempre permeou o idedrio capitalista, esta idéia € muito Gtil na configuracéo
de uma humanidade apatica, acomodada, individualista e submissa.

Contudo, assistimos ao surgimento, em diferentes locais do planeta, de movimentos que n&o
apenas denunciam as consequéncias do paradigma dominante, como também apresentam alternativas a
este e a possibilidade de construgdo de novos caminhos para a humanidade e todas as outras formas de
vida. Exemplos como os do Férum Social Mundial, ja em sua terceira edigcdo, demonstram a pertinéncia da
retomada da idéia de utopia e de projeto, ou seja, a partir do que existe, do que existiu e, acima de tudo, do
gue pode existir trabalhar na construgdo de um outro mundo, que abra possibilidades reais a liberdade, a
solidariedade e a felicidade. Nesse sentido Santos afirma que

“A utopia € (...) o realismo desesperado de uma espera que se permite lutar pelo contetido da
espera, ndo em geral, mas no exacto lugar e tempo em que se encontra. A esperanga néo
reside, pois, num principio geral que providencia por um futuro geral. Reside antes na
possibilidade de criar campos de experimentacdo social onde seja possivel resistir localmente
as evidéncias da inevitabilidade, promovendo com éxito alternativas que parecem utdpicas em
todos os tempos e lugares excepto naqueles em que ocorrem efetivamente. E este o realismo
utdpico que preside as iniciativas dos grupos oprimidos que, num mundo onde parece ter
desaparecido a alternativa, vao construindo, um pouco por toda a parte, alternativas locais que

tornam possivel uma vida digna e decente.”

Tal afirmag@o chama a atencdo para a necessidade de exploragdo, através da imaginagéo, de
novas possibilidades humanas e novas formas de vontade indicando que existe algo radicalmente melhor

pelo que vale a pena lutar e ao qual a humanidade tem direito. Para reinventarmos e ou conquistarmos a



emancipacao social identificamos algumas dimensoes, relacionadas a subjetividade, como imprescindiveis:
a participagdo, a autonomia e a felicidade.

Dessa forma, a reinvengéo do futuro através do estabelecimento de uma cultura emancipatéria
passa pela criagcdo de espacos voltados ao empoderamento dos sujeitos e dos coletivos para a atuacdo que
promova a melhoria da qualidade de vida e do meio ambiente. Defendemos que a universidade tem

importante papel a cumprir nesse sentido.

A Universidade e a emergéncia de processos educacionais emancipatorios

E preciso, contudo, debater e retomar a funcdo social da universidade, a partir da compreenséo da
necessidade de encontrar um novo equilibrio entre a formacdo técnico/profissional e a formacgéo
humanista/cultural, o que implica ampliar o escopo das a¢6es académicas além da prestagdo de servigos ao

mercado (Goergen,1998).

Segundo Goergen (1998) assiste-se ao abreviamento do papel da universidade, de instancia critica
da sociedade, a partir de interesses mais amplos e democraticamente discutidos, restringindo-se a formar
mao-de-obra para o mercado, com o desenvolvimento da competéncia da competitividade ja que novos
empregos ndo sdo criados cabendo aos novos profissionais disputarem os atuais. Em sentido correlato

Marilena Chaui, (2001, p.46) enfatiza que :

“A universidade tem hoje um papel que alguns ndo querem desempenhar, mas que é
determinante para a existéncia da prépria universidade: criar incompetentes sociais e
politicos, realizar com a cultura o que a empresa realiza com o trabalho, isto é, parcelar,
fragmentar, limitar o conhecimento e impedir o pensamento, de modo a bloquear toda
tentativa concreta de deciséo, controle e participagdo, tanto no plano da producdo material
quanto no da producdo intelectual. Se a universidade brasileira estd em crise é
simplesmente porque a reforma do ensino inverteu seu sentido e finalidade — em lugar de
criar elites dirigentes, esta destinada a adestrar mao-de-obra ddcil para um mercado sempre

incerto. E ela propria ainda ndo se sente bem treinada para isto, donde sua ‘crise”.

Santos (1997) acredita na possibilidade de transformac¢é@o da universidade, inclusive porque desta
depende a sua sobrevivéncia no seio da sociedade contemporénea. E essa nova realidade que se

delineia constitui-se em seu maior desafio. Santos (op.cit.,p. 223) entende que a transigédo paradigmatica



de uma ciéncia moderna para uma ciéncia pds-moderna, atualmente vivenciada, conduz a reflexdo de um

outro modelo de universidade:

“A universidade que se quiser pautada pela ciéncia pds-moderna devera transformar os seus
processos de investigacdo, de ensino e de extensao segundo trés principios: aprioridade da
racionalidade moral-pratica e da racionalidade estética-expressiva sobre a racionalidade
cognitivo-instrumental; a dupla ruptura epistemoldgica e a criacdo de um novo senso

comum; a aplicagéo edificante da ciéncia no seio de comunidades interpretativas” (p. 194).

Essa afirmacdo pauta-se na compreensdo de que o imenso desenvolvimento cientifico atual,
propiciado pela ruptura da ciéncia moderna para com 0 senso comum, trouxe consigo a penalidade da
expropriacdo dos seres humanos, como cidadaos, da capacidade de participar no desvendamento do
mundo e na construgdo de regras préaticas para viver com liberdade e felicidade.

Essa transicdo da universidade, entretanto, depende da ampliagdo do papel do
cientista/intelectual para o de educador(a), que deverd desempenhar o seu trabalho com base na
problematizacéo tedrica, considerando as questbes sociais e politicos e objetivando desenvolver uma
praxis comprometida com a construcdo de alternativas de vida. Trata-se de estabelecer uma outra
relacédo pedagdgica no seu interior.

Compreendemos que o Curso de Especializagdo em Educacdo para Sociedades Sustentaveis
caracteriza-se enquanto proposta inovadora, diferindo da perspectiva reguladora por buscar, conforme
Santos citado por Leite (1999, p.66) : uma ruptura clara com os paradigmas vigentes na universidade (dos
gquais o0 positivista seria 0 mais conhecido) ou uma transicdo para um novo padrdo ou ainda uma

reconfiguragdo de saberes/poderes/conhecimentos.

A Participagdo como Poténcia de agdo em processos educacionais
Sawaia (2001) , baseada na obra de Espinosa, afirma que a participagao é definida na sociedade e
na subjetividade, dentro e fora do individuo, tendo como pressuposto o encontro, pois € na relagdo que a

participagdo acontece. Entende, ainda, que a analise da participagdo pela subjetividade ‘¢ uma opc¢éo
epistemoldgica e ontoldgica, € aceitar (...) 0 pressuposto de que a participacdo é imanente a condicao
humana”.

Nesse sentido participar passa a ser necessidade, condi¢cdo para o ser humano ser livre, como

enfatiza Sawaia (op.cit.) “participar para ndo ser governado, para viver em alegria de ndo ser comandado e



para evitar que o desejo de ndo ser governado de uns, transforme-se em desejo de governar de, e o poder
se personalize” (Sawaia, 2001, p. 123).

Em sentido correlato, Cabral Pinto (1990, p.12) afirma que a obra de Espinosa “ndo € compativel
com nenhum regime que faga diminuir, em proveito exclusivo de alguns, a poténcia de agir e compreender
de outros; por outras palavras, ndo é compativel com nenhum regime que faga da ignorancia e da
supersti¢cdo instrumentos da exploragdo do homem pelo homem”. Mas o que é poténcia de agir ou de
acao?

Segundo Sawaia (2001, p.124) poténcia de agdo “é a capacidade de ser afetado pelo outro, num
processo de possibilidades infinitas de criagdo e entrelacamento nos bons e maus encontros. E quando me
torno causa de meus afetos e senhor de minha percepcdo. A poténcia de padecer ao contrario, € viver ao
acaso dos encontros, joguete dos acontecimentos, pondo nos outros o sentido de minha poténcia de ac¢ao”.
Nesse sentido podemos afirmar que ao eleger a poténcia de acdo como objetivo final de processos
educacionais, participativos e emancipatérios, visamos promover o “fortalecimento do sujeito em perseverar
na luta contra a escravidao e nado, apenas, o aprimoramento de sua eficacia de negociador, defensor de
seus direitos e de militAncia como alvo da participagdo, mesmo porque estes Ultimos dependem do
primeiro”.

Segundo Espinosa, citado por Chaui (1991 e 1996) e Balila (2000), todos os apetites e desejos
humanos séo variantes da combinacao de trés afetos imaginarios: o desejo, a alegria e a tristeza, sendo
que o desejo é a prépria esséncia do homem, mas s6 envolve a consciéncia quando conhece a sua causa.
O desejo e a alegria podem ser paixdo ou acdo: paixdo quando a causa € imaginaria, desconhecida,
externa ao desejante, depositada no desejado ou idealizado; serd acdo quando a causa é real, conhecida,
interna, prépria do desejante. A tristeza resulta da nossa incapacidade para vencer obstaculos que se
interpdem a nossa existéncia, expressao e realizacdo plenas e serd sempre paixdo, nunca acdo, uma vez
gue as suas causas sao sempre exteriores. A alegria, contudo, é uma paixao positiva que conduz o homem
a superacgéo de sua passividade por sua tendéncia ao conhecimento claro e distinto daquilo que aumenta o
seu poder de existir e agir. Uma paixdo € mais forte que a outra quando aumenta a nossa capacidade de
existir; as paixdes mais fortes virdo sempre da alegria e as mais fracas da tristeza. Nesse sentido, as acdes
serdo mais fortes dos que as paixdes da alegria.

Sera nesse movimento de passagem das paixdes tristes as alegres e das paixdes da alegria para
as acOes que nasce a liberdade. Portanto, segundo Deleuze (s/d), o processo de aprendizagem do ser

humano caminha no sentido de buscar atrair as coisas e ou relagdes que Ihe dédo prazer, isto €, aumentam a



sua forca ou poténcia de existir e agir, e de afastar-se das coisas e ou relagdes que Ihe causem sofrimento,
consequentemente diminuindo sua poténcia de agir.

Outro aspecto importante na filosofia espinosana refere-se a dimenséo politica da poténcia de acgéo.
Segundo o autor a sociedade politica — o coletivo dos seres regidos por normas previamente estabelecidas

— existe como efeito desse esfor¢co humano para conservar-se, como vemos abaixo:

“Se duas pessoas concordam entre si e unem as suas for¢as, terdo mais poder conjuntamente
e, consequentemente, um direito superior (...) que cada uma delas ndo possui sozinha e,
quanto mais numerosos forem os homens que tenham posto as suas forcas em comum, mais

direito terdo eles todos” (TP cap. Il, 13)5.

“Aos homens é-lhes util, primeiro que tudo, estreitar as relagfes e unirem-se pelos vinculos
gue melhor podem fazer deles todos uma sé coisa, e, de uma maneira geral, é-lhes Util fazer

aquilo que serve para consolidar as amizades “ (EIV PLXXIII, cap. XII)G.

Pode-se afirmar que a convivéncia nessa sociedade politica pressupde a existéncia de um pacto
firmado entre os seus membros, através do qual cada um compromete-se a orientar 0s seus atos sociais
pelos principios comuns e a refrear as paixdes de tendéncia oposta aos interesses da vida comunitaria.
Nessa perspectiva, as decisdes sobre os interesses da coletividade devem ser tomados em assembléias,
com a participacdo de todos os seus membros e ou daqueles eleitos democraticamente.

Essa sociedade pauta-se na igualdade sem reservas entre os cidaddos, uma vez que “ninguém
transfere os seus direitos para um outro individuo, de tal modo que jamais tivesse de ser consultado em
matéria de governo, mas para a totalidade da sociedade de que faz parte’ (Cabral Pinto, 1990, p. 101-2).

E mesmo o soberano ou o Governo, também eleito pelos cidadéos, deve observar tais postulados,
uma vez que sua funcéo restringe-se a execuc¢do do que foi deliberado em assembléia, devendo buscar a
promocao da seguranca indispensavel para que cada um possa explorar como Ihe aprouver, as faculdades
do seu corpo e da sua alma. N&do cabe tentar transformar os cidaddos em seres sem reflexdo critica ou
vontade prépria , caracteristicas da servidéo.

Estes aspectos demonstram a atualidade do pensamento de Espinosa que indica que a associacéo

dos seres humanos em grupos — cooperativas, associa¢des, municipios, etc — potencializa o seu direito

> Refere-se & obra Tratado Teoldgico e Politico, capitulo 11, inciso 13.
® Citacao retirada do livro IV da Etica, Porposigdo LXXIII, capitulo XII.



natural de existir, jA que nos unimos para suplantar o medo, o 6dio e todas as coisas e ou sentimentos que
possam nos trazer sofrimentos e reduzir-nos ao estado de serviddo. E e nessa busca de liberdade e
felicidade que , com base na experiéncia e na razéo, viabilizamos diferentes formas de organizacdo da vida
coletiva, rejeitando umas, preferindo outras; mas sempre exercendo o0 nosso direito de escolher.

O autor aponta ainda que as lutas sociais sdo necessérias quando instala-se na sociedade uma
situacdo inadequada — a dominacdo de uns sobre os outros - que entrava a nossa for¢a de existir ou a
nossa poténcia de acéo, resultando que “o temor experimentado em comum pela maioria dos cidadédos se
transforme em indignacao” (TP, cap. lll, 6). Vale a pena refletir sobre o que Espinosa escreve a esse
respeito no Tratado Politico, capitulo 3, 6 :

“E preciso nota-lo ainda, o Estado que refiro como instituido com o fim de fazer reinar a
concordia deve ser entendido como instituido por uma populagdo livre, e ndo como
estabelecido por direito de conquista sobre uma populagéo vencida. Sobre uma populacéo livre
a esperanca exerce maior influéncia que o medo; sobre uma populagdo submetida pela for¢a,
pelo contrario, € o medo o grande mobil, ndo a esperanca. Da primeira pode-se dizer que tem o
culto da vida, da Segunda que procura apenas escapar a morte; uma , digo que se esforga por

viver por si mesma, a outra obedece constrangida a lei do vencedor”.

Sobre o Curso de Especializagao

A educacéo e ou formagdo de profissionais que compreendam o papel do educador além do de
denunciador dos problemas do meio ambiente é condicdo necessaria para a consolidagdo de uma proposta
alternativa de sociedade. A capacitacdo técnica aliada ao compromisso ético sdo fundamentais para a
consecucéo de tal objetivo.

Nesse sentido e com base no referencial tedrico exposto acima, o curso de especializacédo foi
concebido Um dos eixos que articulava o processo de ensino-aprendizagem foi o da praxis pedagogica,
considerado essencial a emergéncia de sujeitos/protagonistas capazes de pensar por si mesmos, de forma
autbnoma, critica e criativa. Acreditamos ser esse pressuposto essencial em programas de Educacao
Ambiental: a emergéncia de sujeitos, individuais e ou coletivos. Assim, o processo de ensino-aprendizagem
proposto assentava-se na interacdo teoria/pratica, ou seja, na acéo-reflexdo-acdo objetivando a formacéo
de agentes locais de sustentabilidade.

A comunidade de aprendizagem consiste em um dos eixos articuladores e pressupde a
solidariedade, a constru¢do de conhecimentos compartilhada entre a comunidade, os alunos e os docentes

do curso. E a construcdio e a consolidacdo das oportunidades de aprendizagem. Um outro eixo referia-se &



disponibilizacdo de informagdes partindo do pressuposto de que ndo hd uma informagéo Unica a ser
trabalhada, mas de que existe uma multiplicidade de idéias e de conhecimentos que devem ser acessadas
pelos alunos a medida que sintam necessidade.

Na perspectiva da educacéo ambiental que referencia este estudo, educar significa criar condigbes
para que o(a) educando(a) seja capaz de fazer uma leitura atenta da realidade social em que est4 inserido,
de modo a se sentir compelido a participar ativamente nessa realidade, através da cooperacgédo e do didlogo.
Desse modo o processo educativo deve indicar onde se quer chegar sem apresentar de anteméao todos os
passos que fardo o caminho. Este percurso tem que ser construido gradualmente e pressupde a valorizagéo
das incertezas — inerente aos tempos modernos - , dos erros, dos problemas e das insegurancas.
Compreendemos que eles sdo a matéria -prima do saber.

Para que a acdo transformadora aconteca € preciso a consolidagdo de uma “pedagogia da
indignacdo e ndo da resignacao” conforme enfatiza Freire (2000). Buscava-se, desse modo, através da
atividade educativa estabelecer um espaco onde cada um pudesse expressar e partilhar a sua indignacao
com os problemas socioambientais. E que, a partir dai, tivessem consciéncia do que se passa no contexto
social e da necessidade de uma atuacéo efetiva para a sua superacdo. Entendendo que “a tomada de
consciéncia se completa na acdo transformadora da realidade” (Graciani, 1999, p.55), buscou-se
demonstrar que a construcdo do conhecimento efetiva-se na medida em que, de posse de novas
informacdes, refletimos criticamente de maneira contextualizada e produzimos um novo conhecimento que
visa a transformacdao do real.

Como estratégia para a construcdo do conhecimento e o incremento da poténcia de agdo indicou-se
a constituicdo de grupos de Pesquisa-Acao-Participativa - PAP nas comunidades, sendo indicados o uso
das seguintes técnicas: o olhar distraido, a Oficina de Futuro e a Agenda 21 do Pedaco . O olhar distraido é
uma técnica adaptada do método etnografico que permitiria aos alunos o conhecimento da comunidade
escolhida para a atuagdo a partir de contatos informais, andancas pelo local na tentativa de identificar
liderancas, grupos, associacfes que pudessem propiciar a entrada naquela comunidade. Além disso
possibilitaria uma aproximagéo desarmada da realidade a ser trabalhada.

A Oficina de Futuro, criada pelo Instituto Ecoar para a Cidadania, consiste em estratégia utilizada
para estimular e propiciar a participacdo de todos os integrantes do grupo PAP na reflexdo e no
mapeamento dos problemas do dia-a-dia, no diagnéstico da realidade local e dos sonhos para a construcao
de um mundo melhor. Essas Oficinas compdem-se em trés momentos : a construcdo da Arvore dos
Sonhos em que vislumbram-se o0s desejos, individuais e coletivos, de transformagdo do mundo em um

pedaco bonito, solidario e com igualdade de oportunidades para nds e para as geracles futuras; a



montagem do Muro das LamentagBes que consiste na indagacéo de como chegou-se a atual situacdo e o
que dificulta a concretizagcdo dos sonhos; o terceiro momento constitui-se na formulacdo participativa de um
projeto transformador, que emerge da dialética entre o sonho e as dificuldades, entre a paixdo e a
resisténcia (Trajber & Costa, 2001:22). A Agenda 21 do Pedago constitui-se no planejamento participativo

de a¢des visando a melhoria da realidade local.

Consideragdes finais

Com base nas reflexdes expostas acima compreendemos que o processo educativo voltado a
consolidacdo de uma cultura emancipatdria deve visar a emergéncia e o fortalecimento da poténcia de
acdo, individual e coletiva , através do estabelecimento de espacos de aprendizagem que compreenda as
emocdes, fortalecendo as paixdes alegres e a participacdo, na perspectiva de transformacdes

emanciapdoras.
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