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ABSTRACT

This study aims to investigate the production of meaning about environment education in the contexts of
teacher’s formation, understood as a net of relations, of multiple articulations among several contexts. In the
theory and empiric movement it is tried to apprehend the net of relations, of meanings and representations
about Environment Education in today's context. Facing uncertainness, vision multiplicity, exclusion, and
complexity became challenges to teachers. The meanings of Environment Education are apprehended in the
processes of teacher’s formation, trying to understand the university’s role as one of the formation contexts
and as one of the actors in the construction of a sustainable future. The university is an important context to
be explored because it participates of others, as educational policy, research, continuing - in service
teacher’s education. So, the production of meaning about Environment Education is extracted from four
interviews with teachers who deal with teacher’s formation in the Universidade Federal do Espirito Santo.
According to Spink’s (1998) acceptation about temporal perspective there are three present times in the
discourse context: short time, lived time and long time. These temporal contexts are articulated with
teacher’'s formation contexts, and, in the time interlacement, meanings are conferred to Environment
Education in the interviewees’ discursive practices. Searching a non reductive, explicative method, different
resources of analysis were explored aiming to understand how Environment Education knowledge is

constructed, associated and explored in the teacher’s formation contexts.

RESUMO

Este trabalho investiga a produgéo de sentidos sobre educacdo ambiental nos contextos de formacdo de

professores/as, entendendo a formagdo como uma rede de rela¢des, de multiplas articulagdes entre varios

* Professora e pesquisadora do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFES linha de pesquisa em Educagdo

Ambiental.



contextos. No movimento teoria e empiria, tento apreender as redes de relagdes, de significados e de
representacdes sobre Educacdo Ambiental no contexto contemporaneo. O enfrentamento das incertezas,
da multiplicidade de visdes, da excluséo, enfim, da complexidade tornam-se desafios para o/a professor/a.
Os sentidos da Educacdo Ambiental sdo apreendidos nos processos de formacdo de professores/as,
tentando entender o papel da universidade como um dos contextos formadores e como um dos atores na
construgdo de um futuro sustentavel. A universidade é um importante contexto a ser explorado porque
participa de outros, como a politica educacional, a pesquisa e a formacao continuada dos professores/as em
servico. Assim, a producdo de sentidos sobre Educacdo Ambiental e extraida de quatro entrevistas
realizadas com professores/as dos cursos de formacdo de professores/as da Universidade Federal do
Espirito Santo. Na acepcdo de Spink (1998) sobre a perspectiva temporal, existem trés tempos presentes
no contexto discursivo: tempo curto, tempo vivido e tempo longo. Esses contextos temporais séo articulados
com os contextos de formacdo de professores/as e, no entrelacamento entre os tempos, sentidos sao
atribuidos a Educacdo Ambiental nas praticas discursivas dos/as entrevistados/as. Na tentativa de um
método explicativo ndo reducionista, diferentes recursos de analise sdo explorados com o intuito de
compreender como o conhecimento da Educacdo Ambiental é tecido, associado e percorrido nos contextos

de formacao de professores/as.

A Educagdo Ambiental, em seus mdltiplos contextos, caracteriza-se por uma verdadeira trama de
conhecimentos. Nesse movimento, como argumenta Certeau (1998) em sua teoria sobre as praticas
cotidianas das “artes de dizer”, das “artes de fazer” e das “artes de pensar”, como teoria e pratica das artes
da Educacdo Ambiental, de onde e como se realiza, sua insercdo ocorre em multiplos

espacos/tempos/componentes em que vai adquirindo/conquistando identificagdo e produzindo sentidos.

O presente trabalho investiga a producdo de sentidos sobre Educacdo Ambiental nos contextos de
formacéo de professores/as, entendendo o conhecimento e a formacdo como uma rede de relacdes, de
multiplas articulagdes entre varios contextos. No movimento teoria e empiria, tento apreender as redes de
relagbes, de significados e de representa¢cfes sobre a Educacéo Ambiental no contexto universitario, com

base no pensamento da complexidade.

Desse modo, a formagéo académica € compreendida como um dos contextos nos processos de formagéo
ambiental de professores/as. Assim, existem “n” espagos para a formacdo dos sujeitos, como para a

profissionalizacéo e formacao do/a educador/a. Ha uma rede de relagBes a ser considerada.



Nessa direcdo, entendo ser, como afirma Alves (1998), uma “rede de relagbes” de multiplas articulagbes
entre contextos para profissionalizacdo e formacdo de professores/as: a formacdo académica, a acdo
governamental, a pratica pedagdgica, a pratica politica coletiva e as pesquisas em educacdo. Entdo
guestiono: quais os significados produzidos nesses contextos nos quais os/as professores/as constroem,

apresentam e discutem representacdes de Educagdo Ambiental?

A intencdo € desvelar os sentidos produzidos sobre Educacdo Ambiental pelo/a professor/a da
universidade, assim como se vé, se olha, se analisa em relag@o a insercdo da Educacdo Ambiental nos

cursos de formacéo.

Embora o objetivo deste estudo ndo seja fazer uma analise do perfil da instituicdo, a universidade ganha
uma importancia fundamental na formacao ambiental, pois revela-se como locus ndo so6 do saber cientifico,
mas também da formacdo de novos cientistas e professores/as, produzindo sentidos nas praticas
educativas e exercendo influéncia sobre a Educagdo Ambiental. Para alcangar um futuro sustentavel, esses
contextos adquirem um papel importante nas redes de conhecimentos, na forma¢do de comportamentos e

valores sociais ambientalmente sustentaveis.

Pretendo entender a bagagem de referéncias e de associacbes comuns compartilhadas entre alguns
professores/as da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),l bem como estabelecer conexdes entre
as idéias compartilhadas sobre Educagdo Ambiental nos processos de formacdo nesse contexto com
aquelas vividas pelos egressos dessa Universidade.” Para tanto, foram entrevistados guatro professores/as

da UFES, cuijo critério de escolha foi seu envolvimento histérico com a tematica.

Os cursos de formacdo de professores/as situam-se dentro da l6gica racionalista de organizacdo do
conhecimento em torno de disciplinas convencionais ou de categorias disciplinares e administrativas.
Nessa estrutura, os estudantes tém poucas chances para estudar questdes sociais mais amplas por meio
de um conhecimento contextual e global. Por exemplo: como a Educacdo Ambiental tem se configurado na
comunicacdo dos professores/as? Os sentidos atribuidos a Educagdo Ambiental sdo compartilhados entre

os/as professores/as? 3

Depois de uma imersado nas leituras e releituras do material, a partir do Mapa de associa¢gfes de idéias
utilizado por Spink (1999), na sistematizacdo de praticas discursivas,” criei outro recurso de analise que

representasse a ndo-linearidade dos sentidos nas praticas discursivas, tecendo, articulando, associando as

! Escolhi a UFES pelo fato de ser meu local de trabalho. Conseqgiientemente, transito bem entre suas dependéncias e
conheco um pouco o envolvimento de alguns professores/as com a Educacdo Ambiental.

2 A etapa anterior desta pesquisa foi desenvolvida por meio de entrevistas com professores egressos da UFES
envolvidos em programas/projetos de Educacdo Ambiental nas escolas.

® Desse modo, optei por entrevistar quatro professores da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), os quais,
independentemente de sua area de atuagao, estdo envolvidos ou possuem experiéncias em trabalhos de Educacéo
Ambiental nos cursos de formacao de professores.

* Para Spink (1999), os discursos se constroem e s&o usados na acdo. O préprio relato j& é uma acéo explicativa e de
interacdo com o contexto.



idéias. Encontro, no que estou chamando de teias associativas, uma visualiza¢cdo melhor na articulagédo das
idéias que ndo seguem a seqiliéncia do discurso. A preocupacdo € com a articulagdo das idéias por meio

de uma leitura ndo-linear.

Devo esclarecer que me interessam mais os sentidos das mensagens do que seus contelidos e, para isso,

é preciso entender o0 uso dado a esses contelidos nos seus contextos.

Tento fazer uma abordagem do contexto espacgo/temporal, onde e quando emanam as a¢fes observadas,
sem querer entrar no mérito da relagcdo espago-tempo, mas compreendendo sua inseparabilidade. Associo
a apropriacdo do espaco da universidade com partilhas de valores, de idéias ou de lugares circunscritos
(local) encontrados sob diversas outras experiéncias sociais. Desse modo, como lembra Santos (1996),

ocorre um vaivém entre o estatico (espacial) e o dinAmico (devir).5

Considerando que se transforma o espaco ao se transformar a sociedade em uma temporalidade vivida por
uma dada sociedade, a l6gica dominante no espaco/tempo vivido € uma logica econdmica.’ Essa forma de
se relacionar com a natureza na construcdo do espaco inclui um tipo de acéo que influencia outros lugares.
Ora, ndo aponto a universidade como principal agente das transformacdes sociais e nem da crise
ambiental, mas como co-responsavel na implementagdo de politicas, na disseminagédo de valores, de

sentidos e de representacdes.

Santos (1996) argumenta que a apropriacdo do espaco implica uma atribuicdo de sentidos, de uma légica
que pode significar o devir social no qual se tem o individual e o coletivo. Até que ponto esses paradigmas
cientificos que construiram essa racionalidade de apropriacdo dos espacos, de dominagdo da natureza
continuam interferindo nas préaticas pedagdgicas? Quais as idéias que se aproximam e as idéias que se
distanciam pelo locus espago/temporal e possibilitam produzir representacdes e sentidos diferentes?

Embora ndo seja minha intencdo responder a todas as perguntas levantadas durante este estudo, elas
emergem como sinalizadoras dos nés que constituem as redes de significados e de representacdes na
producéo de sentidos.

TEMPO/ESPACO NA FORMAGAO DE PROFESSORES/AS

Na tentativa de continuar a contextualizacdo, busco pensar a elaboracdo das representacdes a partir de
diferentes tempos histéricos que permeiam a producdo de sentidos sobre a Educacdo Ambiental, nos
processos de formacgdo para além do préprio espaco social onde emanam as agfes. Lévy (1998) afirma
gue o contexto serve para determinar o sentido de uma palavra ou, ainda, cada palavra contribui para
produzir um contexto e uma configura¢cdo semantica que nos remetem a lembrangas, sensacdes, conceitos

e pedacos de discursos.

® Essas idéias parecem se revelar na conquista e dominagéo do espaco, cuja ldgica da mercadoria integra o pensamento
de dominagdo da natureza pela cultura (Tristdo, 1999). Nesse sentido, chamou-me a atencdo o histdrico controverso da
localizagdo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), construida, na década de 60, em cima de area de
manguezal, um ecossistema representativo do litoral brasileiro de grande importancia ecoldgica e econdmica e bastante
freqiiente no litoral capixaba.

® Na época de construcdo da UFES, a Educagdo Ambiental era confundida com estudo da Ecologia. O manguezal era
considerado local de despejo de esgoto, malcheiroso. Seu valor era meramente econémico e financeiro, do ponto de
vista da especulagdo imobiliaria. As areas de entorno da Universidade foram mantidas sob pressdo de grupos
ambientalistas.



As associagdes estabelecidas na producdo do conhecimento hoje se processam para além dos espagos da
escola e a dimensdo temporal, com a invasdo das novas tecnologias da informagdo, adquire uma outra
conotacdo. Nesse sentido, o tempo da escola ndo pode mais ser reduzido a contagem do tempo
cronolégico de estar na escola; o tempo vivido est4 presente em outros contextos espacos/temporais
(Assmann, 1996).

A discussado sobre esse tema aparece em muitos contextos diferentes. Apoio-me na acep¢do de Spink
(1998, p. 121) sobre a perspectiva temporal de trés tempos presentes no contexto discursivo,’ gue associo
a contextos da rede de relagdes dos processos de formacgédo de professores/as: tempo curto refere-se as
interacdes do dia-a-dia, que tém por foco a funcionalidade das representagdes e a dialogia — relaciono com
o dia-a-dia da escola e incluo a propria formacdo académica; tempo vivido, que abrange os processos de
socializacdo, o local de pertenca de determinados grupos sociais, a ressignificacdo dos conteldos

histéricos

— articulo com as praticas cotidianas pedagdgicas e com a proépria historia pessoal no curso de vida das
pessoas; tempo longo é o acumulo de conhecimento produzindo a memaria coletiva, o imaginario social, ou
seja, uma concepcdo de natureza presente no passado e ressignificada no presente formaria os conteidos
sobre a Educacdo Ambiental. No tempo longo, os repertorios disponiveis sdo moldados pelas
contingéncias sociais, ou seja, pelas redes de significados que constituem o espago dos conhecimentos

produzidos

Minha intencdo é explorar esses contextos nas praticas discursivas, desde o tempo longo, que forma os
temas nucleadores mais estaveis de representacdo, até o tempo curto, 0 aqui e agora das interacdes,
considerando as interfaces desses tempos — longo, vivido e curto — na circula¢do dos sentidos produzidos.
Aqui, pensando como Assmann (1998) na unido entre 0s processos de conhecimento e 0Ss processos vitais,
todos os tempos transformam-se em tempos vivos do conhecimento. Ocorre um entrelacamento dessas
temporalidades para a producéo de sentidos.

Nessa concepcdo, busco um método explicativo ndo reducionista, explorando diferentes recursos de
andlise das entrevistas realizadas com o intuito de compreender como o conhecimento da Educacdo
Ambiental é tecido, associado e percorrido nos contextos de formac&o de professores/as. E uma forma de

reconhecer que a realidade € multipla e que a diversidade de métodos pode enriquecer e ampliar a

compreensao do objeto de estudo.

Como estou buscando fundamentos no pensamento complexo, tive muita preocupag¢do em ndo incorrer em
fragmentos e dualismos, mesmo sabendo da dificuldade em superar uma linguagem impregnada pelo

paradigma positivista de ciéncia, de mundo e de ser humano.

ENTREVISTANDO PROFESSORES/AS E IDENTIFICANDO CONFLITOS E CONTRADIGCOES

" Para a autora, o sentido do contexto é “intertextual”, ou seja, é a justaposicéo de dois textos: o texto sécio-historico,
gue remete as construcdes sociais que alimentam nossa subjetividade; e o texto-discurso, versdes de nossas relagoes
sociais. Os conteldos podem ter se originado em condi¢cBes mais remotas constituindo o imaginario social, ou em
produgdes locais e atuais, acontecendo em uma perspectiva temporal para além do contexto espacial.



PRIMEIRA ENTREVISTA

Os discursos sdo tdo complexos que multiplos aspectos estdo entrelacados com o tema proposto. Tento

tracar essas associacdes a partir das dimensdes internas das representagfes das praticas discursivas.

Diante dos multiplos aspectos utilizados para falar sobre a Educacdo Ambiental, extrai do discurso da
primeira entrevista algumas dimensdes de analise: formacdo de professores refere-se a como o
entrevistado percebe a controvérsia dos cursos de formagdo (como se pauta pela dialogia, esta associada
ao contexto do tempo curto); fundamentos/universidade é a dimenséo que se aricula com os fundamentos
tedrico-metodoldégicos e com a vivéncia universitaria (relacionada com o contexto do tempo longo);
consolidacdo da Educacdo Ambiental refere-se a representagdo, ao sentido e a definicdo (também
relacionada com o contexto do tempo longo); dificuldades encontradas é a dimensdo que dificulta a
insercdo da Educacdo Ambiental na pratica pedagégica (associada ao tempo vivido); e investimento

profissional/pessoal é aquele em que o sujeito coloca seu préprio empenho na realizacdo de praticas

educativas (também associada ao contexto do tempo vivido).

Aqui se destaca o contexto do tempo vivido. Emergem dimensdes importantes, na medida em que as
respostas individuais expressam uma tendéncia das praticas sociais do grupo, uma sensibilidade

compartilhada pelos/as professores/as.

Na sequiéncia do discurso, ficam presentes, em sua fala, dois eixos norteadores: a consolidacdo da
Educacdo Ambiental dentro dos cursos pela pressdo externa, mais do que por sua importancia em si
mesma, e a manifestacdo da dicotomia consagrada entre teoria e pratica na formacéo de professores/as.
Aqui a presenca marcante € a do tempo longo, do imaginério social, das redes de significados, ou seja, da
necessidade de a universidade adaptar-se ao pensamento coletivo.

Em relagdo a consolidagdo da Educagdo Ambiental, a entrevistada argumenta que houve uma queda na
gualidade dos cursos e aponta algumas saidas. Uma seria "aproveitar" essa demanda externa para
promover esses cursos; outra como "espaco de luta" para o/a professor/a formador. Em minha percepcao,
a primeira tem uma dimensao do conhecimento ndo-linear e transforma demanda em conteddo; a segunda
saida trata essa demanda dentro de uma abordagem mais politica, de militincia. Ambas as dimensfes
estdo relacionadas com o tempo vivido, com o sentimento de pertenca social transitando entre as relacdes
de poder.

A relacdo teoria/pratica perpassa quase toda sua linha argumentativa. Manifesta-se em investimentos
afetivos, quando argumenta "a abordagem que a gente trabalha néo dissocia teoria e pratica". Quer dizer,
"eu" faco diferente. Isso significa que a educagdo ndo se resume ao simples ensinar, no sentido mais raso

da transmissédo de conhecimento.

Essa relacdo teoria e pratica chama a atencdo, pois revela um sentido de que o conhecimento da
Educagcdo Ambiental se opde a objetividade e a racionalidade da ciéncia moderna, revaloriza o saber
singular, subjetivo e individual. O saber ambiental produz, entdo, empenho pessoal, resultando em
conhecimento pessoal e em outra racionalidade, a racionalidade ambiental. E claro que, se
compreendermos a educacdo de modo unilateral, aprender significa receber conteddos prontos. Na

cognicéo relacionada sé com a razéo, o corpo esta fora desse processo.



Entretanto, na perspectiva de Leff (1999), a consisténcia do conhecimento pessoal ocorre um processo
dialético de confronto com a realidade e de dialogo com o outro. Sera que a professora encontra eco no

dialogo com o outro dentro da instituicdo?

Como idéia central das dificuldades encontradas, além da relagdo teoria e pratica, no contexto do tempo
curto, a representacdo da Educacdo Ambiental passa a ser por uma “disputa interna” pela sua apropriacao,
de quem seria 0 dono desse saber. Nesse caso, permeia de modo bastante evidente a visdo do
especialista, um sentido disciplinar, pois, se fosse realmente compreendido o seu sentido, seria justamente

o da desterritorializacéo de seu contelddo pela sua caracteristica transversal, contextual e global.

Como algumas interpretacdes ndo tinham ficado muito claras, decidi criar uma situacao de feedback com a
referida professora a fim de discutir, aprovar, questionar ou complementar os resultados obtidos até aqui

com as interpretacdes realizadas entre os envolvidos.

Além disso, pretendia conhecer a reagdo da entrevistada em frente ao que se apresenta, definir o recurso
para desvendar os questionamentos da pesquisa e desencadear melhor as proximas etapas. Assim, na
opinido da professora, essa primeira aproximacao tematica, por meio do Mapa, ndo conseguiu representar
o0 sentido do seu discurso, entretanto, quando, em seguida, mostrei 0 que estou chamando de "teias
associativas" (Figura 1), ficou extremamente entusiasmada com as relacdes e correlagdes estabelecidas e
concordou muito mais com essa forma de visualizacdo de suas idéias, que, por sinal, pode ter sido
diferente da minha, j& que essas teias abrem inumeras possibilidades de relagbes, sentidos e
interpretacdes. Na verdade, a andlise e interpretacdo dessa primeira entrevista se constituiram como um
exercicio, como momento de bifurcacdo da pesquisa que me reconduziram a fazer opcdo pelas teias

associativas.

Para essa idéia, encontro apoio na metafora do hipertexto de Lévy (1998, p. 72), que argumenta:
“...pessoas diferentes irdo atribuir sentidos por vezes opostos a uma mensagem idéntica’. Nesse caso,
como a mente humana funciona por meio de associacdes, o hipertexto é diferente para cada sujeito. Ele é
criado de acordo com a rede de relagbes que o interlocutor usa para capta-lo. Entdo, a minha preocupacéao
ao utilizar esse recurso foi justamente essa possibilidade que ele abre de significados. Para mim, podem
estar fervilhando de sentidos essas associagfes feitas, enquanto podem néo fazer eco para outros e seus
sentidos se tornarem obscuros. Mas o hipertexto e seus desdobramentos caracterizam-se por serem nao-

lineares na forma como se comunicam.

Lévy (1998) nos revela, ainda, que a metafora do hipertexto da conta da estrutura recursiva dos sentidos,
pois conecta palavras e frases cujos significados remetem-se uns aos outros, dialogam e ecoam para além
da linearidade do discurso. Dessa forma, “...um texto € sempre um hipertexto, uma rede de associagbes. O

vocabulo ‘texto’, etimologicamente, contém a antiga técnica feminina de tecer” (p. 73).

Os sentidos produzidos, no exercicio da associacdo de idéias, esta relacionado com a argumentacéo de
Orlandi (1997, p. 48); “...a significagcdo ndo se desenvolve sobre um linha reta, mensuravel, calculavel,
segmentavel. Os sentidos sdo dispersos, eles se desenvolvem em todas as dire¢ces e se fazem por

diferentes matérias....".

Nessa perspectiva, a partir da complexidade dos discursos, tento elaborar uma rede entre temas,
conceitos, concepgdes e idéias que emergem das entrevistas, considerando todas igualmente importantes.
E logico que o panorama é muito mais complexo do que os destaques apresentados. Assim, é quase



impossivel apreender as interagcbes, as interconec¢des que ocorrem dentro dessa complexidade das

praticas discursivas.

As dimensfes de analise extraidas para a elaboracdo dos Mapas também estdo presentes nas teias.
Entretanto, essa outra visualizagdo do discurso me possibilitou apreender, a partir dessa pratica discursiva,
trés eixos de problematizacdo para se pensar a insercdo da Educacdo Ambiental nos cursos de formacao

de professores/as.

O primeiro eixo esta integrado com a Consolidagéo da Educacdo Ambiental (tempo longo). E o modismo
colocado em dois sentidos, como aspecto gerador de preocupac¢do com a tematica, por um lado (tempo
curto), e como apropriagdo da Educacdo Ambiental por areas consideradas engajadas, como Ciéncias

Biologicas e Geografia, por outro (tempo vivido).

Em minha percepcao, falar sobre Educacdo Ambiental hoje se tornou obrigatério, ndo por modismo, mas
por uma necessidade premente, para poucos, evidente, de se compreender a complexidade ambiental, os
problemas ambientais do planeta e a maneira como a humanidade se relaciona com a natureza e com

outros seres vivos. Assim, essa idéia de modismo vem sendo superada.

O segundo eixo é constituido pela demanda. Suscita o sentido de uma relagdo com o conhecimento em
rede da Educacdo Ambiental. Embora a demanda esteja intrinsecamente relacionada com o tempo vivido,
faz interface com o contexto do tempo longo, do imaginéario social manifestado pela sociedade por meio
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), dos alunos e até o préprio modismo. Quando se
transformam em fios tecidos do pensamento e imaginario de alunos/as e professores/as, essas demandas
viram conteddos articulados e suscitam aprendizagem significativa. Assim, a aprendizagem passa a ser um

processo criativo e auto-organizado.

De modo geral, estd ocorrendo atualmente uma reviravolta muito complexa nas fungbes e servigos
solicitados pela sociedade. Isso fica explicito quando a professora define "ha uma presséo". Quer dizer, a
presenca do tempo longo € marcante na trajetéria historica e social da Educagdo Ambiental, integrando,
constituindo as redes de significados do imaginario individual e coletivo.

Por isso, volto a dizer que o modismo estad meio ultrapassado. Dentro da interface entre as temporalidades
do tempo longo e do tempo vivido, com a prépria popularizagdo do tema, vem ocorrendo uma crescente
necessidade de mais conhecimento, o que pode estar relacionado com uma crescente demanda social

sobre o tema, fora o fascinio quase magico que o conhecimento exerce neste milénio.

Hoje, ainda na perspectiva do tempo longo, a Educacdo Ambiental vem se consolidando e ja possui um
espaco politico. Mostra disso é a aprovacao da Lei da Politica Nacional de Educagédo Ambiental (n° 3.792),
regulamentada recentemente (2000). Além disso, como se expressou a Professora 1, ja existe um espaco
institucional conquistado, haja vista o investimento oficial pela mudanca curricular expresso nos Parametros
Curriculares Nacionais, onde o meio ambiente entra junto com outros temas transversais de caracteristica

ético-humanista.

O terceiro eixo de problematizacdo extraido das teias associativas esta relacionado com as praticas
educativas, com o0 contexto do tempo vivido. A Educacdo Ambiental, como educacdo, encontra
dificuldades, que, por sua vez, se relacionam com programas e curriculos, com a abordagem inter, multi e

transdisciplinar, com a falta de conhecimento na formacao geral, enfim, com outros contextos de formacao.



A afirmacéo da Professora 1 "quando fala em Educagdo Ambiental, seria legal que a gente pudesse falar

em Educacgdo mesmo, de verdade" me chama a atengao pela sua ambiguidade.

De fato, aponta uma contradicdo, pois toda educacdo pressupfe o envolvimento do meio ambiente. Isso
me rementeu a constatacédo de Holston, citado por Grun (1996): uma educacgéo que nédo seja ambiental ndo
é educagdo de modo algum. Por outro lado, esse sentido dado a Educagdo Ambiental me preocupa e me
leva a questionar: se a educacgéo, de modo geral, cumprisse o seu papel, a educacao adjetivada ambiental

nao existiria?

Ora, quando defendo a busca de uma epistemologia para a Educacdo Ambiental, estou considerando a
historia de lutas e conquistas para a consolidacdo de sua praxis. Existe um arsenal de publicages sobre o
tema. Nao estou defendendo sua especificidade e sim, tentando garantir a existéncia de seu campo de

estudos. Desse modo, € premissa para sua insercao o entendimento de sua narrativa.

Observo, além da ambigiidade, uma contradicdo ao relacionar as dificuldades para a consolidacéo da
Educacgdo Ambiental. A entrevistada 1 reconhece uma base conceitual "tem que estar permeando todos os
campos" e, além disso, pressupde um conteudo, “professores de Biologia e Geografia sdo mais engajados”,
quer dizer, relaciona isso ao tipo de contelido abordado nessas areas, enfocando o modelo tecnicista de

aprendizagem.

Nesse sentido, os professores/as de outras areas ndo estariam preparados porque falta conhecimento,
ficam com medo e empurram a responsabilidade com a Educagédo Ambiental para as areas de Geografia e
Ciéncias Bioldgicas, tornando-se um ciclo vicioso tanto na universidade como na escola essas areas
serem mais envolvidas. Nessa linha de raciocinio, ao valorizar a disciplina Pratica de Ensino, tornando a
Educagdo Ambiental um dos seus escopos, valoriza a abordagem disciplinar. Entretanto, essa pode ser

uma estratégia interessante para criar situacées de aprendizagem durante a formagao académica.

Por outro lado, quando questionei sobre a trajetéria necesséaria para uma formagdo em Educacéo
Ambiental, a Professora 1 demonstrou estar totalmente antenada com as idéias, valores e significados de
uma formacéo determinada a provocar uma ruptura com a racionalidade instrumental e tecnicista (Figura
1).
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Fig. 1 - Fragmento da teia ¢ ﬂ

SEGUNDA ENTREVISTA:



A professora entrevistada ja ministrou uma disciplina chamada Educag¢@o Ambiental, criada para o curso de
Pedagogia. Como todos os entrevistados, foi intencionalmente selecionado para a entrevista pelo seu
histérico de envolvimento com a tematica, portanto é mais um depoimento importante no processo de

andlise.

Seguindo essa proposta de estabelecer associagdes, tento representar o conjunto das idéias manifestadas
pelo professor de forma encadeada, as vezes seguindo e as vezes ndo a linha narrativa de seu discurso. A
partir dai, faco alguns destaques apreendidos no conjunto das idéias, direcionando minha interpretacao
para a identificacdo de alguns conflitos, contradicbes implicitas e explicitas nos sentidos produzidos no

discurso, transitando entre os contextos na perspectiva do espago/tempo.

Primeiro, em relacé@o a disputa interna de quem seria "o dono" da Educacdo Ambiental, associada ,a sua
"consolidacdo”, por sua vez, relacionada com "curriculo engessado” e desdobrando-se em "dificuldades
encontradas". Essa disputa € uma observacdo compartilhada com a entrevistada 1. Entretanto, diferencia-
se ao relacionar a consolidacdo da Educagdo Ambiental (tempo longo) com dificuldades encontradas nas

praticas educativas (tempo vivido), com enfogue especial no curriculo.

Além disso, o professor estabelece uma diferenca significativa de posicionamento quando isenta totalmente
a influéncia da estrutura institucional na sua pratica, ou seja, o contexto espacial ndo interfere na
constituicdo de pensamentos, idéias, comportamentos, enfim, do conhecimento, dos contextos temporais.
Nesse sentido, o tempo longo ndo exerce influéncia sobre o tempo vivido e nem faz interface com o tempo
curto. Dessa forma, dissocia o corpo da instituicdo da sua producéo intelectual, quer dizer, ndo relaciona o
espaco com o tempo. Como as praticas cotidianas podem estar dissociadas da estrutura? Ainda acrescenta
"A legislacdo permite a unido de esforcos, de diferentes cursos, diferentes areas”, ou seja, a legislacdo
possibilita a interagdo, mesmo que a estrutura ndo, mas as pessoas ficam disputando "fatias de poder".
Nesse caso, a Educacdo Ambiental torna-se o locus nessa disputa pela diversidade de enfoques e de
representacoes.

Bourdieu, citado por Certeau (1998), busca compreender como as praticas se ajustam as estruturas ou o
desnivel entre elas. Ele atribui isso & aquisi¢cdo que faz a mediacd@o entre as estruturas e as "disposi¢oes"
produzidas. Dai decorre uma interiorizagdo das estruturas (pela aquisicdo) e uma exteriorizacdo do
adquirido em praticas. Desse modo, as préticas adquiridas respondem as situagbes, manifestam a
estrutura. A organizagdo do espaco exerce influéncia sobre as redes de significados e de representacfes

constituidas que perpassam as subjetividades.

O segundo destaque é o tecnicismo com a afirmacdo de que, "a educagdo € muito tecnicista" relacionada
com a disputa mencionada acima e com a lentiddo com que as mudancgas acontecem na Universidade,
contrapondo-se a interdisciplinaridade. Todavia, fico em divida se essa afirmacdo nédo tenha sido somente
induzida pela entrevista. De modo geral, a entrevista cria no entrevistado uma “condi¢cao” na elaboracao

das respostas ao tentar se aproximar do imaginario do entrevistador.

O modelo tecnicista aproxima as praticas educativas (tempo vivido) da chamada linguagem cientifica
(tempo longo), causando um isolamento e busca de rigor das disciplinas, medidos pela imposicdo de seus
limites. No entanto, percebo que os dois contextos temporais (tempo vivido e tempo longo) se aproximam,
um e outro se influenciam a ponto de causar pequenas mudancgas no contexto espacial onde emanam as

praticas educativas (tempo vivido).



A técnica realmente tem um poder enorme sobre as préaticas sociais (tempo vivido). Mas o0 que esta em
jogo aqui é a producdo dos sentidos no discurso, na verdade, cheio de contradicbes e impregnado de
termos tecnicistas. Observo isso, quando o professor se refere a abordagem utilizada para trabalhar a
Educacgdo Ambiental. Embora queira dizer o contrario, complementando com atividades mais ludicas, como
dindmicas de grupo e jogos, sua abordagem esta longe de compreender a contextualidade, a globalidade
dos problemas e a complexidade da dimensdo ambiental. Na sua pratica, sdo valorizados conceitos
cientificos de Ecologia, de meio ambiente e “utilizacdo de recursos”, enfim, perpassa um concepgdo

conteudista e utilitarista da Educagdo Ambiental.

Como ultimo ponto, destaco a "formacéo de professores de Geografia e Biologia", como sendo mais bem
preparados para tratar a tematica do que os licenciados de outras areas. Idéia compartilhada com a
primeira entrevistada, mas com uma diferencga: ele acrescenta que as outras licenciaturas ndo tém nas
ementas uma preocupacdo em inserir a Educacdo Ambiental, "ndo tém nada", significa que ndo existe
Educacgdo Ambiental nas préaticas educativas (tempo vivido) dos outros cursos.

Fica ainda mais clara essa tendéncia tecnicista de incluir a Educacdo Ambiental como parte de uma
disciplina, referendando a Biologia e a Geografia como disciplinas vocacionadas em termos de conteldos
para serem o locus da Educacdo Ambiental. Assim, observo que a distingao sobre a atuacéo dessas areas

em relacdo as demais € estabelecida tanto fora como dentro da Universidade.®
TERCEIRA ENTREVISTA

A terceira entrevista foi realizada com uma professora que tem um perfil de professor universitario
militante, tanto no aspecto politico como no social, com um histdrico de participacdo em movimentos sociais
e partidos politicos. Decorre dai, talvez, uma percep¢do da Educacdo Ambiental mais préxima ao
ambientalismo, cuja tendéncia se expressa no ecologismo profundo ou ecologismo ético, que questiona a
relacdo sociedade/natureza e a logica racional predominante. E uma tendéncia afinada com a Ecologia

profunda, cuja percepcgao é espiritual na sua esséncia.

Ao analisar o encadeamento de suas idéias, observo dois eixos norteadores de todo o seu discurso e
argumentacgédo: a efetivacdo de dicotomia entre teoria e pratica e a visao holistica. Na tentativa de explorar
melhor e enriguecer a interpretacdo, utilizo alguns trechos do depoimento relacionados com os construtos,

pensamentos e idéias ausentes nas teias associativas.

A disjuncao teoria e pratica, embora seja uma dicotomia ja consagrada e apareca como tema recorrente na
discussao sobre formacao de professores/as, ou melhor, tem um sentido recursivo, € uma causa que leva a
um efeito que se torna causa novamente, agrega dimensfes e outros sentidos atribuidos pela professora,
desde o aspecto mais recorrente, como a necessidade de articulacéo entre a base tedrica das disciplinas e
do conteudo aplicado a educacgéo dos cursos de formacgédo, até o aspecto da consciéncia ecoldgica de a
sociedade estar muito mais presente no discurso do que na acado, reconhecendo a complexidade dessa

conjugacao.

® Um levantamento em nivel nacional de projetos de Educagdo Ambiental, realizado pelo Ministério de Meio Ambiente
em 1997, indica, como &reas mais envolvidas, a Biologia seguida da Pedagogia e, depois, da Agronomia, estando a
Geografia em 4° lugar.



Com sua afirmacédo de que a consciéncia ecoldgica esté presente mais no discurso do que na agao, posso
inferir que, em sua opinido, o tempo curto em que constituem as representacdes esta distante do tempo
vivido, contexto temporal em que se efetivam acdes e praticas. Com isso, reduz a Educacdo Ambiental a
um processo geral de conscientiza¢do, por meio da incorporacdo de conteldos ecoldgicos. Falta, nesse
sentido, considerar o tempo longo, ou seja, a formacdo de uma outra racionalidade produtiva, a

racionalidade ambiental.

A dimenséo teoria e pratica foi bastante explorada na andlise e interpretacdo das entrevistas realizadas
com os egressos/as, engajados em Programas de Educacdo Ambiental nas escolas municipais. Assim, 0s
elos presentes na teia ndo-linear deste discurso vém confirmar o que € compartilhado, ou seja, a formacéo
académica dos cursos de licenciatura apodia-se no paradigma cientifico predominante que prescreve a

I6gica da disjuncéo.

Nesse sentido, ha uma dissociacdo entre os contelidos das disciplinas especificas e os conteldos das
disciplinas da educacao que redundam entre formar o/a professor/a ou o/a historiador/a ou entre formar o/a
professor/a de escola publica ou de escola particular, cabendo ao aluno/a da universidade fazer sua
propria opcdo. O argumento usado pela terceira entrevistada indica, em outras palavras, esse aspecto
como conseqiiéncia da dominacdo de uma ordem socioecondmica, digo mais, de uma ldgica binaria da
separacdo. Dessa forma, ela comenta “A gente acaba ndo preparando nem para uma coisa nem para

outra. Ele [o aluno] foi preparado para a média e a média ndo existe”.

Nessa linha de pensamento, apoia-se em recomendacdes da Associacdo Nacional de Formacdo de
Professores (ANFOPE) para falar sobre controvérsias da formacgéo e da docéncia como principio educativo,
dai demonstra o seu perfil militante. Assim, tem toda uma argumentacdo em relagéo a trajetoria profissional

satisfatoria para tornar-se professor/a.

Dentro dessa dimensdo, comenta sobre o divisor de aguas entre o que acontece dentro e fora da
universidade, com a seguinte frase: “O professor ndo se reconhece no nosso discurso, nas nossas
pesquisas”. Observa-se aqui como a comunicagdo da cultura cientifica é distante da cultura humanista.

Morin (2000) diz que, na universidade, as duas simplesmente coexistem.

De fato, isso ocorre devido a uma desarticulacdo entre os contextos, ou seja, a formacdo académica
(tempo curto) ndo estabelece comunicagdo com a pratica pedagdgica (tempo vivido), nem tampouco abre
possibilidades para participar das redes de significados dos sujeitos cognoscentes (tempo longo). Os
multiplos contextos de formacdo ndo sdo considerados nos cursos de formacdo, pois a logica do
conhecimento que movimenta esses cursos € linear, dicotdmica e fragmentaria. Como bem argumenta a

professora: “A légica que nos movimenta ndo é a das redes”.

Menciona, também, a dificuldade da sociedade em refletir, traduzir o que chama de “consciéncia ecoldgica”
em valores, atitudes e comportamentos. Associada a unido teoria e pratica, a seguinte frase encerra sua
afirmacéo “A escola tem dificuldades em fazer o gesto concreto”. Quer dizer, o que temos é predominio de
uma cultura insustentavel ainda que a sociedade entenda a importancia da dimensdo ambiental, mas a
professora argumenta “a universidade caminha junto com a sociedade”, ou seja, ha uma correlagdo de
poder e forcas entre a sociedade e a universidade. E na sociedade existe uma demanda pela Educacéao
Ambiental. Mas esses contextos ainda estdo submetidos a uma mesma logica cuja racionalidade cientifica

é determinista, mecanicista e quantitativa.



O outro eixo apontado € a visédo holistica da Educacdo Ambiental. Ela defende essa concepg¢do com um
forte entusiasmo. Revela uma concepcao do holismo de modo global, incluindo uma organicidade de todas
as coisas, até o corpo esta inserido, embora defenda a necessidade de uma disciplina para a abordagem
da dimens&o ambiental.

Minha tendéncia é considerar a adesdo a concepcgao holistica que tem encantado todos os defensores de
um ideal de conhecimento total e unificador, um tanto quanto arriscada. O sentido que essa nocdo vem
adquirindo contrapde-se a complexidade por entender a totalidade da realidade de forma ordenada e

homogénea. E aqui questiono: onde ficaria o sentido da diferenca e a diversidade da cultura?

A entrevistada manisfesta, também, uma visdo que pode ser indicativo de sua afinidade com a Ecologia
Profunda, ao associar a relagdo com o planeta a uma questéo de cidadania, de fé, de postura ética. Quer

dizer, o sentido de sacralizagdo perpassa seu argumento, quando utiliza a palavra “fé” para expressar uma

postura cidadd, embasada em principios.

No encadeamento da sua linha discursiva, interpreto também, quando se inclui no “fazemos diferente”, a
presenca de investimentos afetivos, ou seja, “0 nosso curso [Pedagogia] se preocupa sim, pois tem uma

disciplina para tratar a questdo”. Nesse contexto, o tempo vivido é traduzido em afetos e empenho pessoal.

Nessa dimensdo, define a Educacdo Ambiental associando-a desde a uma concepc¢éao planetaria, holistica,
até sua relacdo com o proprio corpo. Interessante essa sua viséo, pois parece que, COmo poucos, insere-a
nas suas praticas. Entretanto, conclui com uma frase, carregada de ambigiidade: “educagcdo ambiental é
tudo isso misturado”. Por um lado, pode ser vista como simplificadora de toda essa complexidade
mencionada. O fato de falar em totalidade, em integracdo engendra mistura e tudo perde identidade.

Mas, por outro lado, essa mistura pode significar o hibridismo da dimens&o ambiental e, por conseguinte,
da Educacdo Ambiental, contemplando, assim, sua complexidade. Nessa premissa, duas coisas para
serem integradas tém que, no minimo, ser diferentes. A diferenga € um requisito da integracdo. Se as

coisas sdo a mesma coisa ndo precisariam ser “misturadas”, ja seriam parte.
QUARTA ENTREVISTA

Antes de qualquer comentario, vale ressaltar que a quarta professora entrevistada tem um envolvimento
antigo com a histéria da Educacdo Ambiental no municipio de Vitoria e, também, destaca-se pelas suas
investidas em desenvolver um trabalho dentro da universidade. Atualmente trabalha com a disciplina
Evolucdo no curso de Ciéncias Biologicas e, as vezes, ministra TOpicos em Salude para o0 curso de
Pedagogia.

Como os sentidos ndo sao cristalizados, mas sim produzidos nas préticas discursivas, tentarei apreender o
argumento diferente na producdo dos sentidos desta entrevista, sem, contudo, deixar de considerar a

ideologia e as concepg¢des compartilhadas.

Lendo, relendo sua entrevista, comecei a estabelecer associa¢fes entre suas idéias e 0s contextos dentro
da perspectiva temporal. Além disso, reli as interpretacdes feitas nas outras entrevistas e percebi que o
sentimento de “pertenca” expressa, manifesta as idéias e as concepgdes do grupo social, o tempo vivido é
um contexto extremamente presente nesses sujeitos professores/as. Dessa forma, embora a

problematizacédo seja a mesma, os eixos norteadores e os argumentos sao diferentes.



Aqui, as teias sdo tecidas de modo a articular, relacionar, associar, conectar ainda mais as idéias
presentes no conjunto dessas praticas discursivas. Algumas idéias ja mencionadas sédo reiteradas nessa

entrevista.

Nessa linha de pensamento, tento apreender os sentidos da teia estabelecida a partir de trés aspectos que
se destacam e se articulam com outras idéias ja mencionadas; o trabalho com a comunidade, Educacdo
Ambiental como disciplina e a necessidade de mudar a formacgdo de professores. Esses aspectos tornam-
se, para efeito da analise, eixos problematizadores.

O primeiro aspecto levantado, o trabalho com a comunidade, esta associado a relagdo que o ensino
universitario deve fazer com o cotidiano, com a pratica do aluno, enfim, procura estabelecer uma relacao

constante entre conhecimento e vida, cultura e conhecimento.

Ou seja, todos esses aspectos foram considerados nas outras entrevistas, entretanto destaca-se o enfoque
dado a relagdo com a comunidade, quando diz: “Os cursos de Licenciatura sdo os mais importantes dessa
relacdo. S&o esses profissionais que terdo contato direto com a formagéo da comunidade...”. E légico, o/a
professor/a, como comunicador social, lida diretamente com a comunidade e sua formacgdo, embora outras
profissbes também interfram no meio ambiente, atingindo a vida da comunidade. Sem dulvida, a

disseminacgéao de atitudes, valores e comportamentos fica mais a encargo dos/as professores/as.

No que se refere a Educacdo Ambiental como disciplina diz que “muita gente acha que deveria ter uma
disciplina. Eu ndo creio que seja assim. Deve acontecer em todos 0s cursos...”. O contexto do tempo vivido
configura-se representado por investimentos afetivos a que ja me referi para ressaltar o eu/sujeito/subjetivo
da enunciagdo e marcar sua diferenca de posicao.

Fica, entéo, evidenciada a concepcéao tedrica de Educacdo Ambiental como integradora, aquela que liga o
gue esta separado, ainda mais quando ela acrescenta “poderia fazer a ligacdo entre a teoria e a prética”.
Essa percepcdo ndo caracteriza um discurso seu, outros/as professores/as também compartilham esse

sentido.

Ainda nesse eixo de problematizacdo, a entrevistada chama a atencdo para o “jogo de empurra” que
acontece dentro do curso de Biologia: “ninguém assume”, “isso é da Ecologia, isso € da Biologia”.
Contrapde-se as idéias dos outros entrevistados que mencionam o aspecto da “disputa” pela apropriacao

da Educacdo Ambiental.

Ainda assim, a légica € a da especializacédo, que é desintegradora, disjuntiva. Por isso, considero tanto o
“jogo de empurra” como “a disputa” agbes de um mesmo pensamento a servico da légica da
especializacdo. Fraciona os problemas, separa o que esta junto, enfim, é o paradigma da simplificagcao que

predomina sobre a complexidade.

Outro eixo norteador das idéias, pensamentos e construtos da entrevistada é a necessidade de mudar a
formacdo de professores, enfocada como premente apds a LDB. Ora, essa necessidade de mudanca ja
vem sendo discutida h& bastante tempo por professores e professoras envolvidos/as com 0s processos de
formacéo. Ela também enfatiza o tecnicismo, a dissociacdo entre teoria e pratica e a falta de integragéo
com outras disciplinas como problemas da formacdo académica que se tornaram grandes dicotomias ja

consagradas do conhecimento cientifico.

CONSIDERAGOES SOBRE AS IDEIAS COMPARTILHADAS



Nas palavras de Lévy (1998), as idéias compartilhadas constituem a “elaboracéo coletiva do hipertexto”, ou
seja, as pessoas estabelecem vinculos no viver, trabalhar, conversar, ouvir histérias, contar histérias,
cruzar histérias. Isso significa construir uma bagagem de referéncias e associagbes comuns. As pessoas
compartilham um contexto ®em gue falam a mesma linguagem para diminuir os riscos de incompreens&o.
Nessa concepcao, destaco algumas idéias afins.

Para a interpretagdo da circulagdo e producédo de sentidos nos cursos de formacdo de professores/as,
considerei a interface entre os contextos temporais (longo, curto e vivido) por considerar a Educacgdo
Ambiental inscrita no contexto cultural e social do conhecimento contemporaneo, utilizando como recurso

de analise as associac¢des das idéias presentes nas préticas discursivas dos/as entrevistados/as.

Nesse caso, um ou outro termo diferente caracteriza o tempo vivido, ou seja, as praticas sociais vividas ou
a histéria de vida formadora das subjetividades que indicam uma certa autonomia nas redes de significados

e representacdes tecidas pelos sujeitos.

Sem duvida, a inser¢cdo da Educacdo Ambiental nos cursos de formacdo de professores/as é concebida
como real possibilidade de formar um conhecimento capaz de articular teoria e pratica, de unir, de agregar
as disciplinas pedagogicas e as disciplinas especificas, de integrar a universidade e a sociedade, enfim, de
promover uma conjugacdo de ac¢Bes. Entdo, o real sentido atribuido na interface entre os tempos se
configura em demandas. Como nas redes, 0s conceitos ndo estdo soltos, apenas migram entre os saberes.

As demandas também né&o estéo soltas, sédo parte das relacdes estabelecidas pelos sujeitos.

Mas sera que a universidade deve adaptar-se a sociedade ou a sociedade deve adaptar-se a universidade?
Entre essas missGes, como muito bem observa Morin (2000), h& antagonismos, concorréncias e
complementaridades. Dai, insere-se o principio dialdégico da complexidade que capta o movimento entre

ordem e desordem e nos remete a compreender a relacédo entre individuo/sociedade/cultura.

Penso que o papel da universidade na formacgéo dos professores deve ser concebido em toda a sua
abrangéncia, pois, as vezes, propicia a vivéncia de experiéncias significativas e até decisivas na atuagéo
profissional, como sugerem as préticas discursivas de alguns egressos. Nesse caso, esse pode ser um dos
noés identificados e o que vai definir a formacao € a articulagédo entre os elos que conduzem essa rede, ou

seja, € a conjugacao de acdes da formacgdo académica.

As disjun¢des entre teoria e pratica remetem as reverberacdes, observadas nas préaticas discursivas como
fator propulsor da formacdo de uma racionalidade técnica. Como conseqiiéncia a essa ordem imposta, a
insercdo da Educagcdo Ambiental nos cursos de formagéo de professores/as manifesta-se como disputa ou
jogo de empurra. Essa situagdo me conduziu a metafora de Certeau (1994, p. 60) “Cada um” e “Ninguém”
em que ele considera “...sempre 0 outro, sem responsabilidades proprias ‘a culpa ndo é minha, mas do
outro: o destino’ e de propriedades particulares que limitam o lugar préprio”.

Com isso, estou me referindo a como a Educagdo Ambiental é representada nesse contexto e ndo somente
a sua insercdo nas praticas dos/as professores/as, mas ao sentido na perspectiva do tempo curto, vivido e

longo, do seu “ndo lugar” produzido na formagdo académica. Ainda assim, observo que, no contexto do

% Para falar da pesquisa sobre producéo de sentidos, Spink (1999) cita Bakhtin, cujo foco é o contexto de sentido,
considerado como empreendimento socio-historico que exige um esforco transdisciplinar de aproximagao ao contexto
social e cultural.



tempo vivido, acontecem como “microatividades diferentes”, embora seja transformada, frequentemente,
num personagem geral, num lugar comum quando “ndo é de ninguém” ou é de “todo mundo” nesse

“empurra” ou “disputa” mencionados.

Dessa forma, a logica do sistema de idéias parece ndo saber lidar muito bem com essas ambiguidades e a
racionalidade técnica é indicada como elo da rede que dificulta a consolidacdo da Educagdo Ambiental. A
reducdo ao discurso técnico, ao discurso da especializacdo na formacdo académica € fortemente
combatida. A Educacdo Ambiental, entdo, é compreendida como a possibilidade de trazer novas
linguagens para a educag¢do, como um conhecimento articulado com a emoc¢do, como uma ecologia

cognitiva e um conhecimento ético-humanista evocador da auto-estima.

Mas o paradigma racionalista desempenha um papel tdo forte na instituicdo que, como diz Morin (1999),
chega a ser inconsciente, controla, nutre o pensamento consciente. Destaco, como exemplo, o fato de os
cursos de Ciéncias e Geografia serem referenciados como formadores de professores e professoras
capazes de tratar a Educacdo Ambiental. Como pude perceber nas entrevistas com os egressos, esse fio é

conduzido até as escolas fazendo eco nas praticas educativas.

Nesse caso, para subverter essa ordem em nivel mais abrangente, passa pela superagdo de um
conhecimento parcelado, de uma organizagdo que possa reconduzir a tessitura dos seus elos e nés. A
Professora 2 chamou a minha atencéo sobre esse aspecto, quando disse: “a légica que nos movimenta nao
€ a das redes”. Sem duavida, na concepcéo linear do pensamento moderno, as redes ndo existem, nédo

ocorrem. Como diz Latour (2000, p. 43), “é o impensado, o impensavel dos modernos”.
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